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Nachruf

Der Verein der Erzicher gefithrdeter Jugend trauert um sein Vorstandsmitglied
Prof. Dr. phil. Max Busch

der am 16.07.1993 im Alter von 70 Jahren verstorben ist.

Wir trauern um den Pidagogen, der sein ganzes praktisches Berufsleben der
Idee eines humanen Strafvollzuges widmete, um den Forscher, der die
pidagogische Begleitung und Forderung von straffidlligen Jugendlichen
voranbrachte, um den humorvollen, schlagfertigen und originellen
Menschen, um den guten und warmherzigen Freund vieler fachlicher und
personlicher Begegnungen!

In den Griindungsjahren des Deutschen Zweiges der AIEJ nach dem zweiten
Weltkrieg wurde Max Busch zum engen Weggefihrten des damaligen
Vorsitzenden des Deutschen Zweiges, des Jugendrichters Prof. Karl Hérringer.
Mit diesem verbanden ihn viele Gemeinsamkeiten: Das pragmatisch-
zupackende Wesen, die Grundiiberzeugung, daf soziale Benachteiligungen aus-
zugleichen, wenn schon nicht zu iberwinden wiren, und vor allem das zihe
Ringen um oft unkonventionelle Wege der Unterstiitzung und Integration von
Benachteiligten.

Bei unzihligen Fachtagungen, Kolloguien und Kongressen des Deutschen
Zweiges und der AIEJ] war Max Busch als aktiv-gestaltender Fachmann, als
system- und grenziiberschreitender Weltgeist und als geselliger Unterhalter und
guter Freund gerne gesehener Gast.

Neben vielen guten Erinnerungen an fachlichen Austausch und menschliche
Begegnung hat uns Max Busch eine Vielfalt von Referaten, Aufsitzen und
Buchbeitriigen hinterlassen, Diese Veroffentlichungen sind in ihrer Perspektive
auf eine mittlere Reichweite, auf Losungen in dieser Welt angelegt und um- -
gehen jede Gefahr von weltfremder Phantasterei und Iilusion. In einem Punkt
allerdings war Max Busch sehr entschieden und nicht zu Kompromissen bereit:
In jeder sozialen Arbeit und in der Piadagogik kommt es auf die beteiligten
Menschen an, ohne sie niitzt das beste System gar nichts - so auch Andreas
Mehringer in der Witrdigung zum 65. Geburtstag von Max Busch.



Besonders wichtig sind die Beitriige von Max Busch auch deswegen, weil sie
auf Kernpunkte der Entwicklungsmoglichkeiten und -notwendigkeiten im
sozialen Bereich verweisen: Nicht "Effektivititskontrollen" aufgrund von ver-
duBerlichten Daten konnen allein Grundlage von sozialpiadagogischem Handeln
sein, sondem entscheidend ist die innere Bereitschaft zum Ubernehmen von und
zur Beteiligung an Verantwortung!

Auch in seiner hauptberuflichen Tatigkeit - Max Busch war als erster Pidagoge
iiber viele Jahre Leiter einer Jugendvollzugsanstalt und spiter als Professor an
der Gesamthochschule Wuppertal titig - bat Max Busch in Praxis, Theorie und
Lehre die menschliche Dimension der sozialen Arbeit in den Mittelpunkt seiner
Bemiihungen gestellt.

Wir werden den Menschen Max Busch in guter und vertrauter Erinnerung
behalten! Seine Gedanken, Ideen und Vorstellungen werden wir als dicjenigen
weitertragen, die das Gliick hatten, diesem wunderbaren Menschen begegnet zu
sein!

Freiburg, im Dezember 1993

Dr. Franz-Jiirgen Blumenberg



POTSDAM 93
Renate Blum - Maurice

BegriiBungsansprache

Sehr gechrte Damen und Herren, liebe Kolleginnen und Kollegen,

es ist soweit: Wir sind in Potsdam, und dies ist die ietzte Jahrestagung vor dem
Weitkongref}, der hier im nichsten Jahr stattfinden wird.

Es ist mir eine besondere Freude und Ehre, Sie zum ersten Mal hier in
Potsdam zur Jahrestagung des Vereins von Erziehern gefiahrdeter Jugend
begriifen zu diirfen. Wie diejenigen von Ihnen, die in den letzien Jahren nach
Freiburg gekommen sind, wissen, ist es fiir den Verein ein Erlebnis und ein
Wandel, eine Tagung auszurichten nicht zu Ostern im Siidwesten, sondern im
Osten im September. Der verdnderte Termin hat - so viele Riickmeldungen, die
wir erhalten haben - dazu gefithrt, dal die Teilnahme nicht so zahlreich ist, wie
wir uns das erhofft hatten. Das fiihrt zu einigen Veréinderungen im Programm
und in der Organisation.

Trotzdem haben Kolleginnen und Kollegen aus verschiedenen Bundeslindern
sowie aus Danemark, Osterreich und der Schweiz den Weg nach Potsdam
gefunden, um iiber Erzichung zwischen gestern und morgen zu sprechen und
nachzudenken. Seien Sie herzlich willkommen. Besonders begriiBen mochte
ich unsere erste russische Teilnehmerin, Frau Prof. Regusch von der Univer-
sitit Sankt Petersburg, die auch ihre Teilnahme am Weltkongre8 94 mit vorbe-
reiten mochte.

Nicht dabei ist ein Teilnehmer, der das Gesicht des Deutschen Zweiges und der
Jahrestagungen fast von Anfang an fachkundig und humorvoll mitgepréigt hat,
obwohl er sich auch in diesem Jahr als erster angemeldet hatte: Professor Max
Busch ist am 16. Juli dieses Jahres ganz iiberraschend fiir uns im Alter von 70
Jahren gestorben. Er hat ein wesentliches Stiick Geschichte des Deutschen
Zweiges mitgestaltet, davon mehrere Jahre als Vorsitzender, und lange Jahre
bis jetzt als Mitglied des Vorstandes. Er wird allen, die ihn kennengelernt
haben, in Erinnerung bleiben als kenntnis- und einfallsreicher Lehrer und Prak-
tiker, der allen Situationen ein Licheln oder ein Bonmot abzugewinnen wuBte.



Im Andenken an Max Busch bitte ich alle Anwesenden, sich zu einer Gedenk-
minute zu erheben............ccoe..... Max Busch wird uns in guter heiterer Erin-
nerung bleiben.

Bedanken mochte ich mich fur die finanzielle Unterstiitzung durch das
Bundesministerium fiir Frauen und Jugend, die auch in diesem Jahr die
Durchfithrung der Tagung ermoglicht. Wir hoffen, da das Bundesministerium
auch den WeltkongreB im néchsten Jahr mit einer entsprechenden Subvention
unterstiitzen wird.

Diesen KongreB zum Thema: "Erzicherisches Handeln in weltweiten Knisen-
situationen” richien wir gemeinsam mit der Universitit Potsdam aus, die uns
bereits in diesem Jahr in so groBziigiger und wohlorganisierter Weise
empiéngt. Dank dafiir geht an Gerhard Liebetrau, unser Vorstandsmitglied, der
diesen Kontakt angebahnt hat und weiter unterstiitzt, und an den Fachbereich
Psychologie der Universitit, der alles vorbereitet hat: Prof. Birbel Kirsch,
Gisela Mallwitz, Jorg Herboth sowie Christiane Quaas fiir alle organisatori-
schen Fragen.

Bedanken mochte ich mich auch bei seiner Magnifizenz Herm Prof. Mitzner,
dem Rektor der Universitit, der uns in den Ridumen der Universitit empfingt
und der durch seine Zustimmung auch die gemeinsame Ausrichtung des Welt-
kongresses moglich gemacht hat. Ich freve mich, da Herr Professor Mitzner
zur Eroffnung der Tagung zu uns gekommen ist und mochte ihm als Hausherm
jetzt das Wort iibergeben.



Grulwort der Universitiit Potsdam
durch Prof. Dr. habil. Birbel Kirsch

Ich darf Sie sehr herzlich im Namen des Fachbereiches Psychologie der
Universitit Potsdam begriiBen. Es ist uns eine besondere Freude, daB Sie sich
das in diesem Jahr 1000-jahrige Potsdam als Tagungsort gewiihlt haben.

Dies geschah nicht ohne Grund. Eines lhrer Mitglieder, Herr Prof. Liebetrau,
hat - als er die erste Biirgschaft der Brandenburgischen Landeshochschule in
Potsdam zusammenstellte - die Gelegenheit genutzt, sich als Nr. 1 in das von
ihm gefiihrte Matrikelbuch dieser alma mater einzutragen, muBte jedoch
Anfang der 50er Jahre diesen Ort aus politischen Griinden verlassen.

Nach dem Mauerfall lieB er keine Zeit verstreichen, Kontakt zu seiner fritheren
Hochschule, insbesondere zum Fachbereich Psychologie, herzustellen. In-
zwischen ist aus diesen Kontakten eine enge vertrauensvolle Zusammenarbeit
geworden, in deren Rahmen auch Ihre Tagung an der Universitiit Potsdam ein-
zuordnen ist.

Sie haben einen Ort in Ostdeutschiand gewihlt, an dem Sie wichtige Fragen
der Erziehung von gefdhrdeter Jugend diskutieren wollen. Gerade hier in Ost-
deutschland verbindet sich das Jugendalter als Ubergang zwischen Kindheit und
Erwachsenenalter mit vielfaltigen und tiefgreifenden okologischen Verin-
derungen im Rahmen der gegenwiirtig stautfindenden gesellschafdichen Um-
bruchphase. Kinder und Jugendliche leben unter relativ neuen Skologischen
Bedingungen und verfiigen noch kaum tiber adiquate Bewiltigungsstrategien.

Kinder und Jugendliche sind erhdhten Belastungen und Bean-
spruchungen ausgesetzt:

o die Anforderungen der Schule in ihrer Neuartigkeit sind gestiegen;

o die Erfahrungswelt auBerhalb der Schule hat sich deutlich erweitert;

e neue Lehr-und Lerninformationen sind gegeben;

o die Mobilitit hat sich z.T. erhoht;

« fiir manche ist diec Arbeitslosigkeit der Eltern zu einer enormen Belastung
geworden;

edie besondere Problemiage der Ausliinder ist zu erwihnen.

Die neuen Lebensformen und vielleicht auch sich schon neu entwickelnde
Lebensgewohnheiten in unserer jetzigen Gesellschaft beeinflussen nach
meinem Eindruck die Wertorientierung der Kinder und Jugendlichen erheb-
lich. Viele Jugendliche erleben die Art der Arbeitsverteilung und die Guter-
verteilung oder Verteilung des Reichtums sowie die Umweltzersiorung als
Problem. Wir leben in einem Wertewandel, den so mancher als Verlust der
eigenen Identitiit erlebt.



Fluchtbewegungen gerade junger Leute in den Okkultismus, in die Drogenwelt
(Alkohol), in die Welt der Videos belegen dies.

Die "Bewiltigung" der Freizeit wird zunehmend zum Problem. Disko-
theken, Videoklubs, Jugendklubs, Horte u.4. sind weggefallen. Kinder und
Jugendliche treffen sich auf der StraBe. Fragwiirdige Methoden des Abreagierens
von Spannungen sind zu bemerken.

Es besteht also reichlich Diskussions-, Forschungs- und Handlungsbedarf.

Wenn sich Thre Tagung mit Fragen der Erziehung zwischen Gestern und Mor-
gen beschiiftigt, wird der Kern der gegenwirtigen Erfordemisse getroffen.

Die Tagung ist zugleich Auftakt der langfristigen Vorbereitungen des
Weltkongresses der AIEJ] 1994 an unserer Universitat, der sich mit dem er-
zieherischen Handeln in weltweiten Krisen als wissenschaftliche und praktische
Herausforderung beschéftigen wird.

Ich wiinsche der Arbeitstagung einen guten Verlauf, viel Erfolg, fruchtbare
Diskussionen und moglicherweise neue Denkansitze, wie man mit veridnderten
Bedingungen umgehen kann. Dies im Interesse der betroffenen Kinder und
Jugendlichen, die davon profitieren.



Prof. Dr. Claus Miihifeld

Erzichung in der "Risikogesellschaft" -
Der schwierige Umgang mit Komplexitiit

L

Die soziale Differenzierung gesellschaftlicher Systeme erzwingt auf der
personalen Ebene die Bedingung zur Moglichkeit einer steigerungsfihigen
Individualisierung. Diese der Differenzierung immanenten Verhaltensan-
forderungen und auf das Individuum bezogenen Sozialregulationen diirfen nicht
verwechselt noch gleichgesetzt werden mit einer zunehmenden Rollen-
differenzierung. Ubertragen auf das soziale Feld der Berufe impliziert dieser
ProzeB, daB die Sozialisation fiir den Beruf zeitlich immer linger wird und die
positionalen Verfestigungen in der gesellschaftlich bewerteten Berufshierarchie
dem Individuum als Verhaltensanforderungen entgegentreten. Die subjekt-
bezogene Dimension innerhalb der neueren Fertigungsverfahren (lean
production) hebt ab auf Personlichkeitseigenschaften, die nur unzureichend mit
dem Verfiigen iiber Schliisselqualifikationen umschrieben werden. Verant-
wortungsbezogene Kooperations- und Koordinationsbereitschaft umschreibt fiir
das Individuum eine von ihm zu leistende Steigerung der Gesamteignung, die
sich als Selektionsvorteil bei der Konkurrenz in Arbeitsorganisationen doku-
mentieren. Eine derart strukiurierte Subjekterfahrung zielt auf einen Differenz-
gewinn durch Eszichung, Selbstsozialisation und Lernen ab, d.h. das Indi-
viduum erkennt, daf es nicht als Ich geboren wird, sondern erst lernen muf},
was es heiBt, ein Ich zu sein und ein Ich zu haben. Die kognitive, emotionale
und soziale GewiBheit tiber das eigene Ich setzt voraus, da Identifikation und
Identitiitserfahrung einlosbar sind durch die auch ethisch qualifizierte Bedingung
der Selbstdarstellung im Alltag. Was sozialisatorisch die Handlungsfihigkeit
des Individuums in sozialen Umwelten als Zielkategorie bestimmt, mu8 sich
fortsetzen in einer durchgangigen Befahigung zur Selbstorganisation in den-
Handlungsregulationen. Artikuliert sich in der beruflichen Qualifikation der
strukturelle Aspekt der Rollendifferenzierung, indem tiber die normative
Verfestigung eine Standardisierung des Lebenslaufes erzeugt wird (quantitative
Individualisierung), so mufl das Individuum diese normativen Vorgaben mit
einer eigenstéindigen Option fur die quantitative Individualisierung verbinden.
Gemeint ist damit die Fahigkeit des Individuums, nicht in den ausdiffe-
renzierten Roilenanforderungen und - erwartungen aufzugehen, denn sonst
wiirde eine auch ethisch qualifizierte Individualitit Personlichkeit verkiirzen auf
eine "homme copie" (Stendhal).



In der Befihigung, die Bedingungen der quantitativen Individualisierungs-
anforderungen zu erkennen und in Verhaltenssequenzen umzusetzen, ist ein
erster Schritt vollzogen auf dem Weg zur qualitativen Individualisierung.

Gesellschaftlich manifestiert sich dieser ProzeB in der quantitativen Zunahme
von Erwartungen an das Individuum (Wissenbestinde, flexibles Reagieren auf
Umweltanforderungen, Erfassen komplexer Zusammenhinge und an diesen aus-
gerichtete Problemlosungsverfahren). Die Komplexititssteigerung bei der
Standardisierung des Lebenslaufes verweist auf die Notwendigkeit fiir das Indi-
viduum, sich permanent Verhaltensanfoderungen stellen zu konnen, die sich
aus der Modemisierung der Gesellschaft zwangslaufig ergeben. (Konkret: Die
Normalitiit der Beherrschung der Einsatzbreite eines PC steht fur die gesell-
schaftliche Standardisierung des Lebenslaufes (in Arbeitsorganisationen), wer
itber diese Fihigkeit nicht verfugt, hat Selektionsnachteile am Arbeitsmarkt,
d.h. der Umgang mit einem PC zihlt bereits zur Jedermannqualifikation).
Standardisierung des Lebenslaufes kennzeichnet gesellschaftliche Vorgaben, die
Partizipation in Gesellschaft festschreiben, sie sind zugleich quantitative
Subjektvorgaben, das Nichtancignen oder die Weigerung der Aneignung fiihrt
zur Ausgrenzung, dem Individuum wird eine beschidigte Identitit attributiert
(Teilleistungsschwiche und mit ihr korrespondierend: begrenzte Partizipations-
chancen).

Das Komplexititsniveau bei der Standardisierung des Lebenslaufes kenn-
zeichnet die objektiven Vorgaben fiir die Entfaltung einer Normalbiographie.
Die Gesclischaft der Individuen als Ordnungsprinzip der bundesre-
publikanischen Sozialstruktur verweist damit auf eine Pluralisierung der
Lebenslagen. Das quantitative Element dieser Ordnungsidee steht fiir eine
kulturell gebundene Individualititsaneignung, das Individuum wird mit der
Tatsache konfrontiert, daB quantitative Individualititserfahrung immer ein-
hergeht mit der Begrenzung von Moglichkeiten. Zwar nehmen rein quantitativ
die Optionen z.B. fir eine berufliche Qualifizierung zu (Multioptions-
gesellschaft), mit der Entscheidung fiir eine Option korrespondiert jedoch die
Ausblendung von Alternativen (Professionalisierung und berufliche
Spezialisierung). Das Vordringen der Multioptionsgesellschaft entbindet weder
Sozialstruktur noch Kultur eines gemeinsamen Grundzuges: mit der Steigerung
der Selbstauslegungsfahigkeit des Individuums sowie des Selbstverstindnisses
von Gesellschaft und Kultur ist immer unverrickbar der durchgingige Aspekt
der Begrenzung von Moglichkeiten gekoppelt. Die quantitative Indi-
vidualisierung muB sich mit der Option einer qualitativen Individualisierung
verdichten zur Ethik der abwigenden Vernunft: das Individuum steht permanent
vor der Herausforderung eines moralischen Selbstbindungszwanges als
Kategorie seiner kulturell gebundenen Identitiit.
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Denn nur anhand sozialer Symbole, deren Intersubjektivitit Geltung und
Vermittlungsfahigkeit voraussetzt und als Erwartungserwartung voraus-
setzungsfdhig bleibt, kann eine Selbstdarstellung im Alltag ermoglichen,
anhand derer das Individuum identifizierbar ist und ihm dariiber hinaus Identitit
verleiht. Je mehr und verschiedenartiger Erwartungen werden, desto komplexer
ist die Personlichkeit, die das Individuum aktualisieren und in Interaktionen
durchhalten soll, um sich in seiner je spezifischen Eigenstindigkeit darstellen
zu konnen.

Diese Doppelsteliung des Individuums, stets individuell und gesellschaftlich
zugleich zu sein (G. Simmel), kennzeichnet keinen Widerspruch, sondem
umschreibt die Grundziige seiner Lebensform. Dieser Sachverhalt artikuliert
sich am deutlichsten in Moral/Ethik. Denn Moral/Ethik mu8 durch Aus-
blendung von Alternativen eine konkrete Antwort darauf geben, warum prin-
zipicll andere - und damit mogliche - Sozialregulationen nicht zugelassen sind.
Das Individuum wird mit dem fait social (Durkheim) konfrontiert, daB die
Moralitiit seines Handelns auch prinzipiell anders miglich wire, d.h. seine
Identitit steht in einem Abhiangigkeitsverhiltnis zu Sozialregulationen, die bei
Monogamie prinzipiell anders strukturiert sind als bet im Hinblick auf die
Realisierung von Liebe, Treue, Emotionalitit, Intimitit usw. In der Risiko-
gesellschaft erfahrt das Individuum die Riskiertheit seiner Existenz in der Absa-
ge an die durchgangig verbindliche Geltung einer allseits verpflichtenden Wert-
und Sozialordnung, s wird konkreter mit der "Wertirrationaliltit der Welt"
(Max Weber) konfrontiert und muB} sich mit der Grundbefindlichkeit diskursiv
auseinandersetzen: "Moral ist eine Ordnung der Abnormalitiit” (Luhmann). Aus
der Universalitit der Risiken (z.B. Atomreaktorunfille, Umweltverschmutzung
usw.) werden die Individuen mit den unentrinnbaren Grundgegebenheiten ihres
Daseins konfrontiert, sie erfahren mit z7unchmender Vernetzung der Kommu-
nikation unmittelbarer und bewuBter die Instabilititen und Unberechenbarkeiten
der Welt, aber auch lebensweltlich direkter die Grenzen ihres Wollens und
Konnens (MiBerfolg, Leiden, Arbeitslosigkeit usw.). Aus diesen "Interessen
der Ohnmacht" (A. Gehlen) heraus versuchen die Individuen, ihre soziale
Situation psychisch ertriglicher zu gestalten. Mit der Ethisierung der sozialen
Ordnungsideen im Kontext der Gestaltung ihrer pluralisierten Lebenswelt ist
aber immer unverrtickbarer die Erkenntnis verbunden, daB sie sich auf eine nor-
mative soziale Konstruktion von Moral einlassen, um tiber Weltanschauvungen
und Welterkldrungen das immanente Spannungs- und Widerspruchsverhiiltnis
von Erkenntnis und Hiusion abarbeitungsfihig und legtimationsfihig zu
halten. Die biniire Struktur der Moral verweist das Individuom auf die
Faktizitit seiner Urteile, da8 mit der Akzeptanz einer moralischen Sozial-
regulation als ProzeB der Selbstbindung und Selbstverpflichtung alternative
Lisungen als abweichendes Verhalten etikettiert werden.

11
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Individualisierung ist nicht entkoppelbar von der Sozialstruktur einer Gesell-
schaft, die soziale Ordnung bildet das Hintergrundphinomen ab, vor dem sich
personale Eigenstindigkeit und Selbstverantwortung konturieren und ver-
pflichten kann. Die Basiskategorie der bundesrepublikanischen Gesellschaft
kennzeichnet die Sozialordnung durch Verpflichtung auf Individualisierung der
Lebensbewiitigung. Die Individualisierung der Lebenslagen ist nicht nur ein
Problem der sozialen Sicherungssysteme (Kranken-, Sozial- und Arbeitslosen-
versicherung), die das Individuum auf eigenstindige Leistungserbringung ver-
pflichten, sondern in der Sozialordnung artikuliert sich das Verstindnis, in
einer Geselischaft der Individuen handlungsfahig sein zu miissen. Mit dem
ProzeB der Ab- und Auflosung der Verbindlichkeit eines verpflichtenden Welt-
bildes und den mit ihm verbundenen normativen Sozialregulationen 148t sich
Einheit als Differenz nicht mehr mit dem Ziel vermitteln, eine ungebrochene
Identitdt von Gesellschaftsordnung und eine auf diese verpflichtende Indi-
vidualitit herzustellen, in Erzichungsleitbilder umzusetzen und zum Regulativ
der Selbstsozialisation werden zu lassen. Diese erkenntnistheoretische Pramisse
der Risikogesellschaft umschreibt in Form einer dialektischen Aspektumkehr
die Notwendigkeit zur Pluralisierung von Lebensformen und einer Indi-
vidualisierung der Lebenslage.

Die objektiven Bedingungen eines gesellschaftlich bestimmten Lebenslaufes
strukturicren nicht mehr sozial verpflichtend die Bedingungen und Moglich-
keiten einer Biographie, sondern verweisen auf die Notwendigkeit zur Kontu-
rierung einer Wahlbiographie, die eine Verpflichtung zur "Bastelbiographie”
(U. Beck) dem Individuum als Kriterium seiner Selbsterfahrungsrealisierung
auferlegt. In diesem Argument angesprochen ist die Behauptung, daB bei zu-
nchmender Formalisierung der Bildungsabschliisse in Verbindung mit einer
Ausdifferenzierung der beruflichen Anforderungsprofile immer mehr Person-
lichkeitseigenschaften nachgefragt werden, die sich am Arbeitsmarkt und in
Arbeitsorganisationen als Selektionsvorteile auszeichnen. Dies fithrt zu neuen
Herausforderungen bei der Umsetzung von Erzichungsleitbildern und -zielen,
dic in der Vermittlung iiber soziale Angebote das Individuum befihigen sollen,
die Steigerung seiner Gesamteignung in strategischen Interaktionen erfolgver-
sprechend zu dokumentieren. Der Umgang mit wachsender Unsicherheit findet
seinen Ausdruck bei der Entscheidung der Eltern als Erzieher/Sozialisatoren,
ihren Kindern eine moglichst qualifizierte Ausbildung zu vermitteln, um ihnen
fiir ihre Konkurrenzfihigkeit in immer komplexeren Arbeitsorganisationen und
- anforderungen moglichst ranghohe Optionen offenzuhalten.
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Der in der Graphik sich abzeichnende Wandel in den Schulabschliissen
innerhalb einer Generation ist zugleich Indikator fir jene strukturellen Um-
briiche des rationalen Kapitalismus (i. S. Max Webers) als Wirtschafts- und
Lebensform, der sich in den Identititserfahrungen des Individuums fortsetzt:
seine Selbstauslegungsfihigkeit iiber reflexive Subjekterfahrungen sicher-
zustellen. In der quantitativen Verdnderung der Bildungsabschliisse manifestiert
sich nicht nur das angestrebte Offenhalten fiir erfolgversprechende Optionen der
nachfolgenden Generation, sondern dieser Prozef8 verdeutlicht mit Nachdruck
die Herausforderungen in der elterlichen Sozialisation, ihre Kinder mo-
tivational, kognitiv, ethisch und sozial zu Handlungsregulationen zu
befihigen, die einen Umgang mit Komplexitit sicherstellen sollen.

Dieser Aspekt muB in seinen langfristigen Dimensionen analysiert werden.
Denn nicht erst mit dem Zeitpunkt des Ubertritts zu weiterfithrenden Schulen
muB diese Entscheidung unter Unsicherheit getroffen werden, vielmehr gilt es,
diese Weichenstellungen fiir die individuelle Biographie zu strukturieren und
motivational abzusichern. Bereits bei der kognitiven wie emotionalen Fun-
dierung der kindlichen Personlichkeit (basic personality) miissen antizipa-
torisch Leitlinien fiir die Entwicklung konzipiert werden, die den Erzichungs-
erfolg sowie die notwendige Selbstsozialisation sicherstellen.
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Der Erziechungshorizont der Familie wird durch die Handlungsfahigkeit des
Kindes als Erwachsener in der Gesellschaft bestimmt, wobei das Erfassen des
kognitiven Insgesamt der Gesellschaft und deren Umsetzung in soziale
Angebote fiir das Kind eine entscheidende Leistung des Erziehenden darstelit.
Bet zu geringer Ausdifferenzierung der elterlichen Perzeption von gesellschaft-
licher Komplexitit in kindspezifische Handlungskompetenzen stellen sich
Sozialisationsdefizite dann ein, wenn das Kind beim Aufbau seiner Eigenkom-
plexitit unzureichende Perzeptionsmuster entwickelt, die ithre Grundiagen in
einer unvollstindigen Komplexititsreduktion der Eltern haben. Die unzu-
reichende kognitive Erfassung des geselischaftlichen Tnsgesamt findet seine
Fortsetzung in der normativen Dimension. Sozialreguiationen werden in ihren
alltagsweltlichen Beziigen und in der sozialen Vernetzung defizitir in soziale
Angebote fiir das Kind umgesetzt. Daraus resultiert eine Unsicherheit im
Umgang mit Normen und ein defizitires Erfassen und Reagieren auf die
sozialen Sanktionsmechanismen.

Individualisierung der Moral meint daher nicht primér die Befihigung des
Individuums, sich anhand eigenstindiger Reflexionen zum Objekt seiner sub-
jektbezogenen moralischen Urteile machen zu konnen, sondern seine morali-
schen Urteile in einem moralisch qualifizierten ProzeB der Selbstbindung so
umzusetzen, daB dies nicht auf eine Kultivierung der eigenen Einzigartigkeit
hinauslauft. Nicht eine Abneigung gegen die Prosa des Lebens, die in einer
Ostentation des Ichs kulminiert, soll sich herausbilden, vielmehr ist eine
moralische Befihigung zur Ethisierung der eigenen Bindungsfahigkeit gefor-
dert, anhand derer das Individuum erkennt, da8 Individualitit und Sozialitit kein
uniiberbriickbarer Widerspruch seiner Existenz sind, sondern diese Grundbefind-
lichkeit seiner Lebensform iiber eine Ich - Wir - Balance (N. Elias) dem Indivi-
duum dic Chance erodffnet, Bewiiltigungsmuster gegeniiber Umwelt-
anforderungen zu entwickeln. Ich - Wir - Balance meint nicht einen anzustre-
benden Gleichgewichtszustand zwischen individueilen und gesellschaftlichen
Erfordemnissen, sondern die individuelle Umsetzung der sozialen Ordnungsidee:
"erfolgreiches" Mitglied einer Gesellschaft der Individuen zu sein. Die Uberbe-
tonung von Individualitit wie Gemeinschaftsverpflichtung birgt ranghohe
Risiken fiir Individuum wie Gesellschaft. Die Ostentation des Ichs verkiirzt die
soziale Lebenswelt des Individuums auf eine "autistische Gesellschaft", wih-
rend die einseitige geselischaftsorientierte Ubergewichtung zu einer Ordnungs-
idee der "Volksgemeinschaft" fihrt, die das Individuum auf gemeinschafts-
bezogene Funktionen reduziert. Gesellschaft der Individuen als Idee einer
Sozialordnung ist nicht identisch mit dem okonomisch-politischen Leitbild der
Marktwirtschaft, denn diese geht von der Konformitit der Erwartungen
marktwirtschaftorientierter Subjekte aus, d.h. "familienentbundene Individuen”
wiren ideale Markisubjekte (Samuelson) Ich - Wir - Balance ist sozial wie
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moralisch einc Absage an eine ungebundene Lebensfithrung als Kulturprinzip.
Individualitit und Freiheit als Ordnungsideen miissen in einer "offenen Gesell-
schaft® (Popper) sich ihrer Paradoxien bewuft bleiben, beide konnen nicht im
zynischen Humanismus eines postmodernen “anything goes" enden. Freiheit
wie Individualitit miissen begrenzt werden, um als Sozialregulation wirken zu
konnen. Dieser Auflosung der Paradoxien miissen sich die Individuen bei der
Realisierung pluraler Lebensformen und -stile stellen und in Bewiltigungsmu-
ster iiberleiten. Im ethischen Diskurs konturieren sich die Bedingungen der
Moglichkeiten zur Umsetzung der sozialen Ordnungsidee "Gesellschaft der
Individuen”.

III.

Die haufig thematisierte "neue Uniibersichtlichkeit” (J. Habermas) erfahrt ihre
Fortsetzung in einer Neuphasierung der Adoleszens. Im industrialisierten, kom-
plexen und sozial ausdifferenzierten Gesellschaften kommt der Jugendphase in
der Statusbiographie eine eminent wichtige Rolle zu; sie erzwingt nicht nur
eine Aneignung von Beruf als kontinuierlicher Lebens- und Erwerbschance, sie
ist zugleich auch eine "Moratoriumsphase” (L. Kohlberg), in der die Re-
flexionsfahigkeit iiber moralische Urteile und die Selbsterfahrung, ein mora-
lisch handelndes eigenverantwortliches Subjekt zu sein, als zentrale Anforde-
rung des Erwachsenenstatus die Jugendlichen herausfordert.

Die diskursiv begriindeten moralischen Handlungsregulationen diirfen jedoch
nicht unter dem Vorzeichen vertragstheoretischer Uberlegungen sozialisatorisch
umgesetzt werden, denn dies implizierte ein Verharren auf der Verein-
barungsebene zwischen autonomen Rechissubjekien, die am gegenseitigen
Wohlergehen nur rudimentiir interessiert sind. Moralische Qualifizierung von
Entscheidungen und Handeln darf daritber hinaus nicht der Denkfigur rationaler
Egoisten verpflichtet sein, die ihre Vereinbarungen durch Akzeptanz von Re-
striktionen treffen (Rawls), um sich Autonomieridume zu sichern. Die Orien-
tierungsdimension bleibt vielmehr bestimmt an der Verallgemeinerungs-
fahigkeit der diskursiv erzeugten und wechselseitig ratifizierten Ethik/Moral,
aus der sich eine Einsichtsfihigkeit entwickelt, die eigenen Handlungen anderen
gegeniiber aus zustimmungsfihigen, moralischen Normen zu rechtfertigen. Das
Individuum soll sich dabei jedoch nicht auf durch Autorititen vorweg-
bestimmte Wahr-Falsch-Schematisierungen der Moral einlassen, weil nicht-
rechtfertigungsfihige Handlungen dann allein dem Diktat der nutzorientierten
Vermeidung unterliegen wiirden. Eine moralische Qualifizierung der Spezial-
regulationen unterstellt, da8 infersubjektiv sowohl die Integritit des Indivi-
duums wie die der gemeinsamen Lebenswelt gesichert werden.

15



Das handelnde Subjekt muB kognitiv wie emotional die moralischen Grund-
bedingungen seiner gesellschaftlich riickgebundenen Individuierung bewiltigen,
daB die gleichen Rechte und Freiheiten des Individuums nicht ohne das Wohl
des Nichsten wie der Geselischaft moglich sind. Individuen konnen ihre
zerbrechliche Identitiit nur bei Geltung einer moralisch qualifizierten Grund-
vorstellung von Gleichbehandlung, Solidaritit und Aligemeinwohl stabili-
sieren, um dariiber zu der Erkenntnis zu gelangen, was es in den ausdifferen-
zierten Formen des Zusammenlebens heiBt, ein Ich zu sein und ein Ich zu
haben, dessen Integritit liber Moral geschiitzt ist. Individualisierung meint
damit die moralische Befahigung, sich auf ein normativgehaltvolles Personen-
verstandnis einzulassen, das insbesondere in der Adoleszens als krisenanfillig
erfahren wird, weil die Gemeinsamkeiten des Lebenszusammenhanges noch zu
sehr unter der Perspektive der Herausforderung wahrgenommen werden.

Unter entwicklungstheoretischer Perspektive resultiert daraus eine Ambivalenz
zwischen Optionen fiir einen Erwachsenenstatus und einer verldngerten
Jugendzeit. Ubertragen auf die familiale Lebenswelt ist damit angesprochen
eine zunchmende Verweildauer und Abhingigkeit der Jugendlichen, verbunden
mit der Anforderung, die Zwei-Generationen-Ebene in der Familie interaktiv so
zu verindern, daB eine am Erwachsenenstatus orientierte Sozialregulation alle
Individuen einbindet in die Gemeinsamkeit einer Lebenswelt, ohne Uber-
betonung der generativen Autoritit und bei Aufrechterhaltung eines moralisch
wie sozial qualifizierten Verstindnisses von verantwortungsbezogener Eltern-
schaft. Die Adoleszenskrise geht geselischaftlich einher mit der Verktirzung der
Jugendphase: Volljahrigkeit, politische Partizipation und soziale Zuerkennung
von erwachsenenspezifischen Verhaltensformen (z.B. Sexualitit) werden im
Generationenvergleich den Jugendlichen frither erffnet, d.h. die Verhaltensan-
forderungen miissen von den Jugendlichen in von ihnen zu erarbeitende Bewil-
tigungsmuster umgesetzt werden. Die nicht nur zeitlich besimmte Verkiirzung
der Jugendphase korrespondiert mit der Statuszuerkennung "junger Erwach-
sener", dem aber zugleich die umfassende soziale Anerkennung entzogen bleibt,
da der umfassende Erwachsenenstatus weiterhin mit eigener Erwerbstitigkeit
und eigenstindiger Daseinssicherung und -vorsorge gekennzeichnet ist. Die
gesellschaftiich zugeschriebenen Rechte und Pflichten des Erwachsenenstatus
verbinden sich nicht umstandlos mit Sozialregulationen, die mit der Ver-
lingerung der Ausbildungsphase und den unterschiedlichen sozialen Abhiin-
gigkeiten einhergehen. Diese "semi-adulte Phase". die durch ein Nebeneinander
von Selbstindigkeiten und Unselbstiindigkeiten gekennzeichnet ist, durchlaufen
heute immer mehr junge Menschen fiir eine immer lidngere Zeit.
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Dieser Sachverhalt muB vor dem Hintergrunde gesehen werden, daB zu Beginn
der 90er Jahre erstmals die Zahl der Studienanfanger (Universititen und Fach-
hochschulen) die der Auszubildenden einer Alterskohorte iibertraf. Die Zunah-
me formal hoher qualifizierter Berufe steht in einem vielschichtigen Kontrast
7u einer neuen Problemlage: Hauptschulabsolventen werden auf einen immer
enger werdenden Sektor beruflicher Qualifikationsprozesse verwiesen, wobei
insbesondere berufliche Tatigkeiten im Bereich un- und angelernter Arbeit von
Rationalisierungsschiiben erfa8t werden. Diese "wegrationalisierten® Arbeits-
pldtze werden am Arbeitsmarkt in anderen Sektoren jedoch nicht substituiert.
Im Januskopf der Rationalisierung artikuliert sich eine gesellschaftliche Per-
spektive: die Schaffung neuer, in aller Regel komplexerer Berufsqualifikationen
verbindet sich mit der Dequalifizierung beruflicher Fahigkeiten und Fertig-
keiten. Der Werkzeuggebrauch des Menschen, insbesondere seine Befahigung
zur Konstruktion von Maschinen und deren systematischer Einsatz unter
Effizienzgesichtspunkien kennzeichnet die "Emanzipation von der organischen
Schranke"” (K. Marx) und begriindet im Korperausschaltungsprinzip eine
Herausforderung fiir die Aneignung berufiicher Qualifikationen, die indu-
strialisierte Gesellschaften immer schirfer erfat. Die Entlastung von physi-
scher Arbeitskraft erzwingt eine steigerungsfahige Befahigung zur Kooperation,
eine differenzierte Beherrschung und Aneignung von Schliisselqualifikationen
und komplexer Problemlosungskapazititen. In dem Umfang, wie berufliche
Qualifikationen sich zu hochkomplexen Personlichkeitseigenschaften verdich-
ten, werden die negativen Konsequenzen der Selektionsprozesse in Arbeits-
organisationen sichtbar: im repetiven Bereich geht der Arbeitsgesellschaft die
Arbeit aus. Fiir Jugendliche mit Konkurrenznachteil (formale Qualifikation,
Personlichkeitseigenschaften) bedeutet dies einen Verlust von Partizipations-
chancen, auf der Ebene der Gesamigesellschaft artikuliert sich in diesem ProzeB
der Verlust an Integrationspotentialen. In der Zunahme struktureller Arbeits-
losigkeit auf einem hohen Niveau als Dauerschicksal dokumentiert sich diese
Entwicklung nicht erst nach 1989/90. Die Bereitschaft zu Innovationen zihlt
zu den Erfordernissen einer marktwirtschaftlichen Ordnung, die aber nur iiber
Erziehung erreicht und sichergestellt werden kann, denn die Individuen miissen
sich mit den Anforderungen und Auswirkungen von Innovationen erfolgreich
auseinandersetzen konnen. Die These von der Humanisierung der Arbeitswelt
darf nicht einseitig in Formeln der Entlastung tibersetzt werden, mit dem
Einbringen von Personlichkeitseigenschaften, der Subjektorientierung in
Arbeitsorganisationen gewinnt die Qualifizierungsoffensive in der Risiko-
geselischaft eine neue, kuiturell bedeutsame Dimension: das Individuum muB
iiber Selbstsozialisation seine Identitit entfalten und entwickeln, flexibel in
Umweltanforderungen einbringen, um dariiber in Austauschprozessen seine
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Anpassungsfahigkeit demonstrieren zu konnen. Anpassung meint dabei eine
reflexiv gewonnene Befahigung zur Selbstdarstellung im Alltag.

Die angesprochene "semi-adulte Phase” hat Auswirkungen auf die
Liebessemantik und artikuliert sich in einem modifizierten Verstiandnis von
Partnerschaft und sozialen Formen des Zusammenlebens. Jugendlichen werden
im Bereich der Sexualitit Formen des Erwachsenen zugebilligt; diese verinderte
Einstellung verdeutlicht sich insbesondere bei Replikationsstudien. Wurden
Jugendliche um 1960 noch nach ihren Einstellungen zur Sexualitit befragt
("Sollte man vor der Ehe Sexualverkehr mit seinem Partner haben?") so wird
heute (eine Generation spiter) nach dem Sexualverhalten direkt gefragt. Der
Wandel lat sich auch in Zahlen dokumentieren:

Tabelle: Koituserfahrung (%)

Alter mannlich weiblich

1966 1981 1966 1981
18 Jahre 19 44 10 49
21 Jahre 43 60 40 78

Die kognitive, soziale, emotionale und moralische Bewiltigung von Sexualitit
findet ihren Ausdruck in der subjektiven Bewertung von Verhaltens-
crwartungen, die zugleich Indikatoren einer gegliickten Intimitat sind:

Zartlichkeit 87.8%
Scxuelle Treue 89.8 %
(verbindi. fiir beide Partner)

Gefiihle zeigen 90,2 %

(Quelle: Sinus- Studie 1985)

Sexualitit unterliegt zunehmend der Privatisierung von Moral, die vorhandenen
Freiheitsgrade fithren zu einem erhohten Selbstbindungszwang. Ein sozialer
Konsens iiber die Verbindlichkeit einer "offentlichen Moral" als sozial ver-
pflichtend ist nicht mehr gegeben. Nach meinen eigenen Recherchen (1992;
n=2980) lebten iiber 80 % aller Paare, die nach 1990 heirateten, vorher in einer
mindestens zweijdhrigen nichtehelichen Lebensgemeinschaft; fiir viele bedeutet
die Option fiir Elternschaft biographisch eine Entscheidung zur Heirat. Nichi-
cheliche Lebensgemeinschaften stellen eine Variante des Partnerbindungsver-
haltens dar und wirken daher nicht destabilisierend auf Ehe und Familie, sie
werden von Jugendlichen als legitime Form der Partnerschaft eriebt.
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Diese Lebensform mu8 von den Jugendiichen kognitiv wie emotional in einer
antizipatorischen Sozialisation/Selbstsozialisation als Sozialregulation ver-
arbeitet werden, um diese Phase in den Lebenslauf bzw. die Biographie zu
integrieren. Partnerbindungsfihig impliziert nicht nur eine Neuphasierung des
Lebenslaufes (im Generationenvergleich), die Liebessemantik erfordert Person-
lichkeitseigenschaften, um Partnerschaft als Subjekterfahrung bewiltigen zu
konnen. Denn Individualisierung meint ja keinswegs eine Ichzentriertheit des
Handlungsfeldes, sondern die interaktive Umsetzung von Verhaltens-
anforderungen an die eigene Biographie mit der Prionitit der Orientierungs-
dimension: Dieses Leben wire gar kein Leben und erst recht kein Gegenstand
einer Biographie, wenn es nicht wesentlich mit anderen gelebt, von anderen
gelernt und auf andere gewirkt hitte. Der iiber Erziehung und Selbst-
sozialisation zu vermittelnde Umgang mit Komplexitit meint in der sich
ausdifferenzierenden "semi-aduiten Phase" die Befahigung zur Erkenntnis und
Handlungsanleitung: Lebenszusammenhang meint primédr Wirkungszusammen-
hang. In Konfrontation mit den Auswirkungen beschleunigter gesellschaft-
licher Modernisierungs- und Differenzierungsprozesse wird es fiir Jugendliche
immer schwieriger, die Komplexitit von Lebenslauf und Biographie zu
entschliisseln. Die Strukturierung des Lebenslaufes erfahren Jugendliche als
objektive Herausforderungen und Bedingungen der Gesellschaft, sie mit
biographisch relevanten Sequenzen in eine Handlungseinheit zu integrieren,
produziert Entscheidungszwinge unter Unsicherheitsbedingungen und
konfrontiert viele Individuen mit einem subjektiv nicht instrukturierungs-
fahigen Risiko des Scheiterns (z.B. Perspektivitit der Berufsplanung und
-aneignung vor dem Hintergrund von Rationalisierungsschiiben, die Dauer-
arbeitslosigkeit als soziales Schicksal signalisieren).

Iv.

Die kritische Perspektive der Aufklirung darf nicht haltmachen vor den
Theoremen von Individualisierung und Risikogesellschaft. Zum einen muB
festgehalten werden, daB die Strukturanalyse der Industriegeselischaft mit zu
vereinfachten Grundannahmen arbeitet und diese in Beziehung zur "Risiko-
gesellschaft" setzt, die ihrerseits groBziigig mit Idealtypisierung umgeht.
Bereits Max Weber hat vor der empirischen Umdeutung "reiner Idealtypen® und
der Zuschreibung einer volistindigen Sinnadiquanz gewarnt, weil sie in "dieser
absolut reinen Form vielleicht ebenso wenig je in der Realitit auftreten wie
cine physikalische Reaktion, die unter der Voraussetzung eines absolut leeren
Raumes errechnet ist" (Weber: Wirtschaft und Gesellschaft § 1.11). Beim
Individualisierungsansatz, insbesondere im thematisierten Ubergang von der
Normal- zur Wahibiographie wird kontrafaktisch unterstelit, daB der gesell
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schaftlich objektivierte Lebenslauf (formalisierte Bildungsabschliisse als Vor-
aussetzung zur berufsqualifizierenden Ausbildung) zu einer Residualkategorie
des Handelns geworden sei. Dariiber hinaus kennzeichnet das Theorem der
Risikogesellschaft wie das der Individualisierung einen duBerst oberflachlichen
Umgang mit der Handlungsregulation "Tradition". Man kann einen Sachverhalt
wohl kaum “enttraditionalisiert” nennen, ohne die darin eingeschiossene
positive Wertung von "Tradition" oder aus dieser abgeleiteten Sozial-
regulationen gutzuheifien. Gerade im Erkldrungsansatz "Enttraditionalisierung”
(enttraditionalisierte Liebe, entraditionalisierte Sexualitit) dokumentiert sich
das Argumentieren mit Suggestivdefinitionen, die darauf rekurrieren, da8 der
entsprechende Ausdruck in der Alltagssprache eine fest umschriebene
Bedeutung hat und zugleich iiber eine feststehende emotionale Attribuierung
verfiigt. Uber Suggestivdefinitionen wird nun versucht, die emotionale
Besetzung beizubehalten und den deskriptiven Inhalt zu dndern. Zunichst darf
daran erinnert werden, daB Tradition nie eine rein statistische GroBe ist, sondemn
stets selektiv wirkt, d.h. nur die "passenden GroBen" werden "weitergegeben”.
Damit angesprochen ist das Problem der Siebungsbreite in seiner (kulturelien)
Vielfalt, was eine Verstindigung dariiber voraussetzt, welche Sozial-
regulationen in einer Vereinbarkeitsbezichung mit dem als "Tradition”
bestimmten Handlungszusammenhang stehen. Da jede Entscheidung logisch
eine Unterscheidung voraussetzt, wird via Tradition bestimmt, wo Passung
vorliegt, d.h. jede Tradition wirkt durch Selektion enttraditionalisierend. Von
entscheidender Bedeutung fiir das Erkldrungsmuster "Tradition” ist jedoch die
Erkenntnis, da sie auch immer eine soziale Konstruktion ist, d.h. mit der
Kennzeichnung einer Sozialregulation als mit der Tradition iibereinstimmend
werden Legitimititsgriinde zur Verfiigung gestellt. Auch eine Negation der
Tradition 148t sich argumentativ immer wieder auf eben diese Tradition ein.
Hinter jeder Rekonstruktion von Tradition verbirgt sich zumeist eine
nachtrigliche Erfindung, die Revitalisierung der Tradition lduft auf Etablierung
"neuer” Verhaltensalternativen hinaus. "The invention of tradition®
(Hobsbawen/Ranger) ist eine beliebte Strategie, um Verhaltensinderungen
durchsetzungsfiahig zu machen: Riickbesinnung auf vermeintlich traditionale
Werte und deren ermneute Verwirklichung ist ein Dauerthema auch in der
okologischen Diskussion ("wertkonservativ"). Beide Argumentationsrich-
tungen von Traditionen diirfen weder vermengt oder gar gewollt verwechselt
werden. ,

Wo sich das Theorem "Risikogesellschaft” auf Tradition versus Entiraditio-
nalisierung einliBt, stimmen die Argumente nicht, aber sie stehen fiir eine er-
wiinschte Stimmung. Erkenntnistheoretisch handelt es sich dabei um ein &u-
Berst durchsichtiges Verfahren, man verwechselt die objektive Tatsache, daBl
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Individuen bzw. Forscher soziale Wiinsche haben, mit der Auffassung, daB es
sich dabei um etwas objektiv Wiinschenswertes handelt. Soziale ldeali-
sierungen werden als empirische Erkenntnisse gebandelt, es liegt also ein
pathetischer FehischluB vor. Die Thematisierung der Krise lebt iiber weite
Strecken von dem Sprachspiel "Risikogesellschaft”, denn viele Forscher/Innen
meinen, wenn sie sich einer moralischen Sprache bedienen, zugleich auch
Grundsitzliches iiber das, was sie moralisch qualifizieren, aussagen zu kbnnen.
Die Schiagworte "Vergotterung der Kinder" oder "Verzirtelung der Kinder”
leben von einer wertkonservativen Uberhohung eines als "traditional” gekenn-
zeichneten Familienleitbildes es findet sich bei rechtskonservativen Theore-
tiken (z.B. H. Freyer) wie nationalkouservativen Wissenschaftlern (z.B. F.
Lenz), aber auch bei U. Beck (1986/1990), der das Klagelied der enttraditio-
nalisierten Kleinfamilie fortfithrt. Insbesondere Soziologinnen kennzeichnen
den erkenntnisleitenden Standpunkt von U. Beck mit der Zuschreibung
"Modernisierungskritik als patriarchalische Rechtfertigungsstrategie” (B.
Meurer).

Das Individualisierungstheorem verkennt, daBl die Modellierbarkeit von Indi-
vidualitit ithre Voraussetzung hat in der Geschichtlichkeit der menschlichen
Gesellschaft. Der Mythos der Individualisierung verheddert sich in den eigenen
Paradoxien, das Individuum 148t sich nicht bruchlos auf seine eigen-
schopferische Position reduzieren. Es sei denn, es gelange dem Indivi-
dualisierungstheorem die Auflosung der Paradoxie: "Weg nach innen ohne
AuBenverlust, Ich-Einsamkeit ohne Du-Verlust, Dauerrede, um zu schweigen"
(H. Schelsky). Denn Individualitidt impliziert immer die Erkenntnisleistung:
Klarheit iiber das eigene Bild und iiber das Bild, das die anderen von diesem
Individuum haben, zu gewinnen. Selbstdarstellung und Registrierung der
Selbstdarstellung der anderen fiihrt zu einer wechselseitigen Interpretation der
ausgetauschten Selbstdarstellungsoptionen. Die eigene Individualitit kann nur
anhand sozial anerkannter Symbole dargestellt werden und bedarf stets der
Ratifizierung durch andere.

Die erkenntnistheoretische Leistung des Theorems Rxsxkog&scllschaft griindet
in der Provozierung von Fragestellungen, wie Individuen mit Komplexitit
umgehen, sie in Erziehung und Selbstsozialisation verarbeiten und mit den
Folgewirkungen gesellschaftlicher Differenzierung fertigwerden. Individuali-
sierung kann nicht unabhingig von der Frage, wie Ordnung moglich ist,
thematisiert und fiir die Sozialwissenschaften aufgearbeitet werden. Das
Theorem "Risikogesellschaft” ist eine weitere Variante in den Konzep-
tualisierungen iber die Selbstauslegungsfahigkeit des Menschen, in ihr doku-
mentiert sich die normative Konstruktion iiber den Wandel 1m Selbst-
verstdndnis des Menschen.
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Dr. Dietmar Sturzbecher, Potsdam
Ergebnisse von Jugendstudien in Deutschland seit 1990
Kurzreferat

(H

Folgende Annahmen sind empirisch durchgiingig belegt:

Auslinderfeindlich sind eher

- Jugendliche mit niedrigem BildungsabschluB

- Jugendliche aus Elternhdusern mit niedrigem Bildungsabschlufl

- Jungen als Mitidchen

- ostdeutsche Jugendliche als westdeutsche

- Lehrlinge als Schiler, Studenten

- Jugendliche, die politisch rechtsstehenden Parteien und subkulturelien Grup-
pen zuneigen.

>

Folgende Annahmen sind empirisch nicht belegt:

- Es gibt eine Zunahme der Auslinderfeindlichkeit/Gewaltbereitschaft seit
1990

- Ostdeutsche Jugendl. weisen eher Ziige einer "autonitiren Personlichkeit" auf.

- Eine individuell schwierige Lebenssituation (incl. eigener oder elterlicher
Arbeitslosigkeit) ist Hauptmotiv fur die Ablehnung von Auslindern oder
AniaB von Straftaten Jugendlicher.

3)

Die Ergebnisse einer Auswertung von 40 Interviews, die wir mit Mitgliedern
der gewalttdigen Jugendszene in sogenannten Gewaltzentren Brandenburgs
gefiihrt haben (Sturzbecher & Dietrich 1992), bzw. einer Analyse polizeilicher
Ermittlungsakten (Willems 1992) zeigen, daB "der Gruppendynamik jugend-
licher Freizeitcliquen fiir die Genese von Gewaltiibergriffen weit mehr
Bedeutung zukommt als einem - womoglich erst nachtréglich konstruierten -
ideologischen Uberbau®. Auslinderfeindliche Aktionen kann man also auch im
Osten nicht auf bewuBte politische Proteststrategien oder unbewiltigte
Anpassungsforderungen reduzieren bzw. als kalkuliertes Element politischen
Handeins qualifizieren. Willems stellt fiir die alten Linder wie wir fiir die
neuen fest, daB fremdenfeindliche Straftaten und Gewalttaten iiberwiegend nicht
geplant, sondern Folge spontaner Entschliisse meist unter erheblichem Alko-
holeinfluB sind.



Gewalthandeln ist nach diesen Ergebnissen als eine cliquenspezifische
Verkehrsform des Aggressionsabbaus zu verstehen, die immer in Zusam-
menhang mit exzessivem Alkoholkonsum steht. DaB als Opfer iiberwiegend
Ausldnder oder Asoziale betroffen sind, steht nicht nur mit einer fremden-
feindlichen oder rechtsextremistischen Grundhaltung der Jugendlichen in
Zusammenhang, sondern auch mit dem Umstand, da8 die Opfer ohne grofies
Risiko, d.h. mit relativ groBer Zustimmung der Bevolkerung verfolgt werden
konnen. Vor dem Hintergrund der frither nicht gekannten Zukunftsunsicherheit,
insbesondere nach AbschluB der Lehre, stiitzen die Ergebnisse die Vermutung,
daB nicht Rassismus, sondern diffuse Konkurrenzangst auf dem Arbeitsmarkt
die bestimmende Ursache der Auslinderfeindlichkeit im Osten ist (Sturzbecher
& Dietrich 1993).

Tabelle:
GRUNDE FUR ASY LBEWERBERFEINDLICHE EINSTELLUNGEN

Ich setze mich gegen Asylbewerber ein stimmt vollig/ stimmt kaum/
weil... teilweise nicht
...sie auf Kosten Deutschlands gut leben 85.8% 14,2%
wollen
...sie uns die Arbeitsplitze wegnehmen 73.9% 26,1%
...sie die Wohnungssituation weiter 85.1% 14.9%
verschirfen




Tabelle:

RANGREIHE DER ERZIEHUNGSZIELE (Mittelwerte x)

"*"  signifikante Mittelwertunterschiede, 8 <0.05;

"*#" hochsignifikante Mittelwertunterschiede, 6 <0.001

Rang
Item

4 *
5.%x
6.%
7‘**
9. xx
Q. **
14.%%
22.%
25.*#

O *%
13. *
15. %
20. *

Im Osten hdherbewertet

VerantwortungsbewuBtsein
hoflich sein

hilfsbereit sein

sauber sein

liebevoll sein
Familiensinn haben
ordentlich sein

gehorchen

ehrgeizig sein

Im Westen hioher bewertet

selbstindig sein
selbstbewuBt sein
aufgeschlossen sein
kritisch sein

( 5 - sehr wichtig; 1 - unwichtig)

Sturz-
becher

4.29
4.26
4.23
4.18
4.14
4.14
4.04
3.81
3.74

4.14
4.13
4.01
3.89

4.34
4.33
4.11
4.09

Rang
Paetz.

9
13
11
21
18
22
20
24
27
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Arbeitsgruppe:

Jugendgewalt und Rechtsradikalismus
Leitung: Elisabeth Graff

Wegen der reduzierten Teilnehmerzah! verringerte sich die Zahl der angebotenen
Arbeitsgruppen, so da8 die konkrete Gruppe sich aus Interessenten fiir die The-
men "Jugendgewalt und Rechtsradikalismus" und "Wie halte ich Gewalt aus?"
zusammensetzte. Die Gruppe bestand aus 10 Teilnehmerinnen und war im be-
sten Sinne heterogen und international (Teilnehmer aus Dinemark, der
Schweiz, alte und neue Bundeslkinder ).

Inhaltlich bot sich aufgrund der unterschiedlichen Ausgangslage der Interessen
eine Synthese aus beiden Gruppenthemen an. Wir entschieden uns, nachdem
jeder seine Erwartungen an die Arbeitsgruppe geiuBert hatte, fiir den Schwer-
punkt "Tater-/Opferproblematik im subjektiven Erleben”.

Da der Referent zum Arbeitsthema "Jugendgewalt und Rechtsradikalismus”,
Herr Dr. Sturzbecher, zur Gruppe zihlte, wurde die erste Arbeitsfrequenz dazu
genutzt, sich intensiv mit den Inhalten seines Vortrages auseinanderzusetzen.
In einer Kleingruppenarbeit wurden Formen der Gewalt (physisch/psychisch)
zusammengetragen. In der GroBgruppe entschieden wir uns, zwischen "Gewalt®
und "Gewalttitigkeit” zu differenzieren.

Danach erfolgte der Einstieg in die Tater-/Opferproblematik iiber eine Visuali-
sierungsiibung, die Gelegenheit bot, sich intensiv sowohl mit dem Téter als
auch mit dem Opfer zu identifizieren. Die Ergebnisse dieser Ubung wurden in
der Gruppe mitgeteilt und stichwortartig wie folgt zusammengefagt:

- Provokation schafft Tater

- der Titer ist auch ein Opfer

- das Opfer baut Mauern als Schutz auf und transferiert dieses Verhalten in
unangemessener Weise auf andere Lebenssituationen

- Einsamkeit und Verzweiflung machen gewalttitig

- "Ich brauche eine unverletzic Seele" - Integritiit

- Teufelskreis Angst - Gewalt - Angst etc.

SchlieBlich wurde eine individuelle Definition des Begriffes versucht.(Beispiel:
MiBbrauch einer Ubermacht - korperlich, emotional, intellektuell, pekuniir
etc. - durch Willktir oder Gedankenlosigkeit unter MiBachtung der Wiirde des
Gegeniiber).



Mit unterschiedlichen Methoden wurden Moglichkeiten des Umgangs mit
gewalttitigen Menschen erarbeitet.

Die Gruppe entschied sich, ihr Arbeitsergebnis am letzien Vormittag durch
eine Pantomime darzustelien und wihlte dafiir eine banale Situation: Die
Gewalttitigkeit der Raucher gegen die Nichtraucher et vice versa.

Aphorismus

Ich weiB es ja:
Du willst mich nicht persdntich schlagen.
Und dennoch:
Es gibt nicht nur den kurzen Schmerz,
Es bieiben blaue Flecken auf der Seele.

Ich weiB es ja:
Ich muB zur Stelle sein
Und immer eine Nase weit voraus.
Und dennoch:
Heute morgen - ich bitte dich, versteh’s! -
war keine Milch mehr fiir die Kinder da.

Ich weiB s ja:
Unsicherheit und Angst sind’s nur,
die dich mich schiagen lassen.
Und dennoch:

Wenn mein liebster seine Hand nimmt,
um mich im Nacken zu liebkosen,
geh ich auf Tauchstation.

(Gemeinschaftsproduktion Arne/Elisabeth nach einer dénischen Vorlage)



Arbeitsgruppenthema:

KJHG - Schine alte Welt oder
Aufbruch in ein neues Hilfesystem ?
Leitung: Wolfgang Liegel

Zu diesem Thema iiber das neue Kinder- und Jugendhilfegesetz ist als Referent
nicht - wie man hitte vermuten konnen - ein Jurist gebeten worden, sondemn
ein Sozialwissenschaftler aus einer groBen Jugendhilfebehorde. :

Ich werde demgemiB die gestellte Thematik schwerpunkimiiBig auch nicht
unter juristischen Gesichtspunkten behandeln, sondern vornehmlich aus sozio-
logischer und sozialpidagogischer Sicht.

Es konnte jedoch auch sein, daB uns unsere gemeinsame Diskussion in der
Arbeitsgruppe auch dazu zwingt, das Thema zudem noch unter dem jugend-
hilfepolitischen Aspekt zu beleuchten. Mir ist es namlich bei meiner Vor-
bereitung zu diesem Thema so passiert: zunichst dachte ich, die Antwort auf
die Frage "KJHG - Schone alte Welt oder Autbruch in ein neues Hilfesystem®
sei einfach und klar: "Natiirlich Neuanfang und Offnung neuer Moglichkeiten
durch das neue Gesetz !" Ich wollte dies an den wesentlichsten Leitgedanken des
Gesetzgebers zu diesem neuen Gesetz deutlich machen und daran aufzeigen, dafl
das KJHG von einem vollig anderen Denkansatz ausgeht als sein Vorliufer, das
JWG, und damit in eine andere Welt des Denkens und des Handelns fiihrt und
so neue Gestaltungschancen eroffnet, vorausgesetzt, man offnet sich selbst die-
sem neuen Denken und bringt die Bereitschaft zu neuen Handlungsansitzen
mit.

Die wesentlichste Schwierigkeit bei der Umsetzung des neuen Gesetzes schien
mir zunéchst lediglich darin zu liegen, daB sich die Mitarbeiter in den Jugend-
hilfebehtrden diesen neuen Leitgedanken nur langsam und oft nur halbherzig
Schritichen fir Schrittchen 6ffnen und das alte JWG-Denken noch iiberall in
den Kopfen der Sozialarbeiter herumgeistert, m.a.W.: Das neue Hilfesystem
kommt halt erst dann zum Durchbruch, wenn das KJHG von allen einiger-
mabBen begriffen und angewandt wird. Also: die Zeit wird's bringen.

Inzwischen bin ich mir nicht mehr ganz so sicher:

- Die Einfiihrung des KJHG fiel zusammen mit der immer desolater werdenden
Finanzsituation der Kommunen. Die Verknappung der finanziellen Mittel
engt nicht nur den Handlungsspielraum bei der Durchfithrung der gesetzlichen
Aufgaben ein, sondern verhindert bereits die Erfiillung gesetzlich vorge-
schriebener Leistungen. Wenn JA-Leiter im Rheinland bereits vor der Alter-
native stehen,entweder fiir zwet hilfebediirftige Jugendliche HzE zu gewihren
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oder den Betrieb der TOT weiterzufiihren, dann bleibt nicht mehr viel Chance
fiir ein neues Hilfesystem.

Die Gefahr, die diese finanzielle Misere mit sich bringt, liegt ja nicht nur
darin, daB die finanzielle Beschrankung auch das Denken beschriinkt, sondern
daB man sich langsam und aliméhlich daran gewohnt, das Gesetz nicht mehr
zu erfiillen - weil hierfiir die notwendigen Mittel fehlen. (z.B. Recht auf
einen Kindergartenplatz, aber auch Hilfeplanung nach § 36 KJHG ...).
Abgesehen von der Auswirkung auf das Rechtsverstindnis des Biirgers und
die Rechtssicherheit stellt sich hier die Frage nach der Moglichkeit, das neue
KJHG iiberhaupt einzufithren und durchzusetzen; es werden bereits Fort-
bildungstagungen ausgeschricben mit dem Tagungsthema: "Ist das KJHG
bereits gescheitert?"

- Es tauchen bei der Umsetzung des KJHG in den JA jedoch noch andere
Schwierigkeiten auf, die nichts mit Finanzproblemen oder mangelnder Bereit-
schaft zum Umdenken zu wn haben. Es scheint, daB der Denk- und Hand-
lungsansatz des KJHG nicht auf die Behordenstruktur paBt und z.B. bei der
Einfithrung der Mitbeteiligung der Betroffenen am Hilfeverfahren oder bei der
Beriicksichtigung der Tatsache, dal die Hilfesuchenden auch die letzte Ent-
scheidung bei einer HilfemaBnahme behalten, ernsthafte Schwierigkeiten im
Behordenapparat entstehen (wie z.B.: Versuch der nichsthoheren Vorgesetz-
ten, getroffene Hilfeplanungen im Einzelfall nachtriglich abzuiindern ... ).
Diese strukturellfunktionalen Schwierigkeiten in den JH-Behorden bei der
Umsetzung des KJHG werden uns noch in den néichsten Tagen in unserer
Arbeitsgruppe beschiftigen.

Wenden wir uns zuniichst nochmal unserem Hauptthema zu: "KJHG - Schone
alte Welt oder Aufbruch in ein neues Hilfesystem?".

Geht man von der Gesetzestntention und seinem theoretischen Ansatz aus, so
kann man durchaus aufzeigen, daf hier eine neue Gedanken- und Handlungsweit
fiir ein neues Jugendhilfesystem eroffnet wird. Ich mochte dies im ersten Teil
meiner Ausfithrungen anhand der wesentlichsten Leitgedanken deutlich machen,
die der Gesetzgeber bei der Abfassung des neuen KJHG verfolgte. Ich zitiere
dabei dann hiufiger aus der amtlichen Regierungsbegriindung zum KJHG.

Bei der weiteren Erarbeitung unseres Themas sollen dann einige gesell-
schaftliche Bedingungen und Entwicklungen angesprochen werden, die zu dem
Neuansatz des KIHG gefithrt haben, und schlieBlich auch auf die o.a. Schwie-
rigkeiten eingegangen werden, die sich bei der Einftihrung und Umsetzung des
KJHG in der Praxis ergeben.
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1. Erziehungsrecht liegt grundsatzlich bei den Eltern

Der alles bestimmende Grundgedanke im KJHG ist der, daB das Recht auf
Erziehung der Kinder nach dem Grundgesetz den Eltern und nicht dem Staat
(mit Ausnahme der Schulausbildung) zukommt.

Damit kann sich auch das Recht des Kindes auf Erziehung nicht an den Staat,
sondern nur an die Eltern richten.

Der Gesetzgeber erklirt das so (Regierungsbegriindung zu § 1, Abs.1 KJHG,
darin 5. Abs.):

"Wegen der Zuweisung der Erziehungsaufgabe an die Eltern wire es dem
Gesetzgeber bereits aus verfassungsrechtlichen Griinden verwehrt, Kindern und
Jugendlichen ein subjektiv-dffentliches Recht auf Erziehung (gegeniiber der
dffentlichen Jugendhilfe) einzurdumen. Erzichung ist - aupPerhalb der Schule -
Aufgabe der Eltern, nicht des Staates. Ein subjektiv-ffentliches Recht auf
Erziehung setzt aber eine solche Erziehungsbefugnis des Staates voraus, die
wiederum zwangsldiufig eine Einschrinkung des elterlichen Erziehungsrechtes
zur Folge hdtte. Fiir ein generelles subjektives Recht des Kindes oder Jugend-
lichen auf Erziehung gegeniiber dem Staat ist deshalb nach der Grundkonzep-
tion von Art. 6, Abs. 2 GG kein Raum.”

Das Recht des Kindes auf Erzichung richtet sich also zunichst gegen die
Eltern; daher sieht der Gesetzgeber vorrangig seine Verpflichtung, die Perso-
nensorgeberechtigten/die Eltern zu stiitzen und nicht selbst die Erzichung zu
tibernehmen. Diese Hilfe zur Erziehung versteht der Gesetzgeber als "Dienst an
der Erzichungskompetenz" der Eltern; diese sollen so bald wie mdglich wieder
in die Lage versetzt werden, selbst die Erziechung zu iibernehmen. Nur fiir den
Fall, daB dies nicht mehr moglich ist, soll das Ziel der HZE die Verselbstin-
digung des jungen Menschen sein. Dieser Leitgedanke wird in § 37 KJHG
ausgedriickt, wo es heiBt:

1. Bei Hilfen nach §§ 32 bis 34 soll darauf hingewirkt werden, daf die

Pflegeperson oder die in der Einrichtung fiir die Erziehung verantwortlichen:
Personen und die Eltern zum Wohle des Kindes oder des Jugendlichen zusam-

menarbeiten. Durch Beratung und Unterstiitzung sollen die Erziehungsbe-

dingungen in der Herkunfisfamilie innerhalb eines im Hinblick auf die En1-

wicklung des Kindes oder Jugendlichen vertretbaren Zeitraums so weit ver-

bessert werden, daf sie das Kind oder den Jugendlichen wieder selbst erziehen

konnen. Wahrend dieser Zeit soll durch begleitende Beratung und Unierstiitzung

der Familien darauf hingewirkt werden, daf die Beziehung des Kindes oder

Jugendlichen zur Herkunfisfamilie gefordert wird.
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Ist eine nachhaltige Ver-esserung der Erziehungsbedingungen in der Herkunfs-
Jamilie innerhalb dieses Zeitraums nicht erreichbar, so soll mit den beteiligten
Personen eine andere, dem Wohl des Kindes oder des Jugendlichen forderliche
und auf Dauer angelegte Lebensperspektive erarbeitet werden.

Da die Eltern/Personensorgeberechtigten also grundsitzlich fiir die Erziehung
ihrer Kinder zustindig bleiben, - auch wihrend einer HzE-MaBinahme, und die
Hilfe zur Erziehung sich als Dienst an der Erziehungskompetenz der Eltern zu
versichen hat - und nicht mehr wie frither zu Zeiten des JWG als Eingriff in
ihre Erziehungsrechte -, verbleiben auch die Personensorgerechte ungeschmiilert
bei ihnen.

Herr Dr. Wiesner, einer der Viter des KJHG, hat dies einmal so ausgedriickt:
"Der Staatsbiirger soll nicht, wenn er um Hilfe nachsucht, dafiir Rechte aufge-
ben miissen. "

So regeli der § 38 KJHG das Verbleiben der Personensorgerechte bei den Eltern
bzw. den Personensorgeberechtigten wihrend einer HzE-MaBnahme und deren
gleichzeitige Mit-Handhabung durch die Pflegepersonen oder die in der Ein-
richtung fiir die Erzichung verantwortlichen Personen. Wir werden zu einem
spiteren Zeitpunkt noch einmal hierauf zu sprechen kommen. Jetzt soll vor-
rangig darauf hingewiesen werden, daB die Personensorgerechte bei den Eltern
verbleiben und gemeinsam mit den tatsidchlichen Emehungspersonen wahr-
genommen werden.

Dies bedeutet, daB die Erziehungslenkung bei diesen beiden liegt und das
Jugendamt die Erzichungslenkung nur noch beraten und nicht mehr bestimmen
kann. Weder JA noch LJA haben irgendeinen Anteil an den Personensorge-
rechten mehr und sind damit nicht mehr - wie frither im JWG - zu Entscheidun-
gen im Sinne einer Erzichungslenkung berechtigt, auch dann nicht, wenn den
Eltern gemiB § 50,3 KJHG bzw. § 1666 BGB das Personensorgerecht ein-
geschrénkt oder abgenommen wird. Dann erhilt das JA nicht direkt die Wahr-
nehmung der Personensorgerechte, sondern der Vormund, der die eigentlichen
Entscheidungen dann zu treffen hat. Das JA hat die Aufgaben, die Eltern/PSB
Zu beraten, die geeignete Hilfe zur Erziehung zu vermitteln und zu koordinieren
und die Kosten sicherzustellen, - mehr nicht! Diese neue Aufgabenverteilung
steht im Zusammenhang mit der Zielsetzung des Gesetzgebers, daB die
Jugendhilfebehirden vorrangig Dienstleistungsbehorden und nicht Eingriffs-
verwaltung darstellen sollen.
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Bis dieses neue Selbstverstindnis jedoch All-gemeingut in den Amtern gewor-
den ist, selbstverstindlich, wird noch Zeit vergehen. It's a long way ... !

Fiir die Erziehungseinrichtungen hat diese Neuregelung der Personensorge im
KJHG weitreichende Bedeutung, und auch die meisten von ihnen haben dies
noch gar nicht begriffen. Sie erwarten und dulden noch immer das JWG-Den-
ken der JA und iiberlassen diesen noch immer die Erziehungslenkung, die sie
selbst mit den psb Eltern wahmehmen miiBten. Ich selbst kenne nur sehr weni-
ge Erzichungseinrichtungen, die bei Aufnahme eines K/J mit den psb Eltern
einen Erziehungsvertrag abschlieBen, in dem sie sich iiber die gemeinsame
Erzichungslenkung abstimmen. Auch hier: It's a long way ... !

Eine wichtige Konsequenz aus diesem Grundsatz, daB die Erziehungsver-
antwortung bet den Eltern bleibt, auch wenn sie Hilfe zur Erziehung bean-
tragen, ist, daB die Empfinger dieser Hilfe zur Erziehung nicht die Kinder und
Jugendlichen unmittelbar, sondern deren Eltern sind. Ziel dieser Hilfe zur Er-
zichung ist, - wie bereits dargestellt -, die Eltern wieder in Stand zu setzen,
selbst die Erziehung ihrer Kinder zu leisten.

So heiBt es in der Regierungsbegriindung hierzu (A. Allgemeiner Teil, 3.
Generelle Zielsetzung einer Neuordnung):

"Entsprechend den verfassungsrechtlichen Vorgaben weist der Gesetzentwurf der

Jugendhilfe eine die Erziehung der Eltern unterstiitzende Funktion zu. Die
vorrangige Erziehungsverantwortung der Eltern ist grundgesetzlich verbiirgt.
Dem Staat kommt - nach der Entscheidung des Verfassungsgebers- aufierhalb
der Schule keine mit dem Elternrecht konkurrierende Erziehungskompetenz zu.
Dies entbindet ihn allerdings nicht von der ebenfalls verfassungsrechtlich
verankerten Schutz- und Forderungspflicht gegeniiber der Familie."

Im Gesetz selbst ist dieser Grundsatz in § 27,1 KJHG verankert.
Es heift dort:

1. Ein Personensorgeberechtigter hat bei der Erziehung eines Kindes oder
eines Jugendlichen Anspruch auf Hilfe (Hilfe zur Erziehung), wenn eine dem
Wohl des Kindes oder des Jugendlichen entsprechende Erziehung nicht gewihr-
leistet ist und die Hilfe fiir seine Entwicklung geeignet und notwendig ist. "
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2. Neue Sicht des Hilfeempfiingers

Diese Sicht des Hilfeempféngers ist in der Jugendhilfe neu.

Das polizei- und ordaungsrechtlich ausgerichtete JWG ging selbst von einem
eigenen Erzichungsanspruch des Staates aus und kontrollierte, ob der Birger
diesen Anspruch auch erfiillte. Tat er dies nicht, griff der Staat ein; man sprach
daher von der "Eingriffsverwaltung” des Jugendamtes. Der Staat iibernahm dann
durch die Administration Jugendamt teilweise oder ganz die Erziehungslenkung
iiber das Kind oder den Jugendlichen, d.h. er nahm dem Biirger die Verant-
wortung fitr das Kind teilweise oder ganz ab, manchmal sogar das Kind selbst -
in Form der sogenannten offentlichen (Zwangs-)Erziehung bzw. der Fiirsorge-
erzichung. Sie wurde auch Ersatzerziehung genannt - alles sehr verriterische
Bezeichnungen.

Der Biirger muBte nach dem JWG-Verstindnis kontrolliert und ggfls. zur
Raison gebracht werden, falls er staatlichen Anspriichen nicht geniigte.

Hilfebediirftigkeit wurde in diesem Verstindnis meist als ein schuldhaftes Ver-
sagen des Biirgers gesehen und als Beweis fiir seine Unféhigkeit, seinen staats-
biirgerlichen Pflichten nachzukommen. Staatliche Hilfe hatte daher immer den
iiblen Beigeschmack von Bestrafung und Entrechtung: Du kannst ja nicht, also
muB ich als Staat fiir Dich handeln - ob Du willst oder nicht !

Anders das KIHG:

Der Biirger wird hier als miindige Personlichkeit gesehen, der seinc Rechte und
Pflichten selbst wahrmimmt und selbst wahrnehmen soll. Kann er es - aus
welchen Griinden auch immer - nicht, soll der Staat ihm soweit helfen, daB er
es kann. Der Biirger hat einen Rechtsanspruch auf Hilfe; er kann Hilfe bean-
tragen und ist dabei kein Bittsteller und nicht minderwertig. Er bleibt dabei im
Vollbesitz seiner staatsbiirgerlichen Rechte und bekommt Hilfe nicht aufge-
zwungen.

An mehreren Stellen des KJHG wird sogar ausdriicklich das "Wunsch- und
Wahlrecht” der Eltern bei der Auswahl der Hilfe bestitigt.
So heiBt es in § 5 KJHG:

*Die Leistungsberechtigien haben das Rechi, zwischen Einrichtungen und
Diensten verschiedener Triiger zu withlen und Wiinsche hinsichtlich der Gestal-
tung der Hilfe zu dufern. Der Wah! und den Wiinschen soll entsprochen wer-
den, sofern dies nicht mit unverhdlinismifigen Mehrkosien verbunden ist. Die
Leistungsberechtigten sind auf dieses Recht hinzuweisen."
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Fast wortgleich wird dieses Recht nochmal in § 36,1 KJHG genannt:

"... Ist Hilfe auperhalb der eigenen Familie erforderlich, so sind die in Satz 1
genannten Personen (Eltern, K/J, PSB ...) bei der Auswahl der Einrichtung
oder der Pflegestelle zu beteiligen. Der Wahl und den Wiinschen ist zu ent-
sprechen, sofern sie nicht mit unverhdltnismdpigen Mehrkosten verbunden
sind."

Damit sicht der Biirger in einer ganz neuen Weise im Zentrum aller Bemiihun-
gen des Jugendamtes und auch dieses wird vom Gesetzgeber zu einem neuen
Selbstverstandnis verpflichtet.

3. Neue Sicht des JA: nicht Eingriffsverwaltung, sondern
Dienstleistungsbehirde: Dienst an der Kompetenz des Biirgers

Hierzu heiBt es in der Regierungsbegrindung ( A. Allgemeiner Teil, 3.
Generelle Zielsetzung einer Neuordnung, 7. Abs. - Seite 39):

*Das eingriffs- und ordnungsrechtliche Instrumentarium des JWG soll durch
eine stiirkere Betonung der Beratungs- und Kooperationspflichten des JA mit
den Beteiligten abgebaut, die Autonomie der Familie geachtet und die Selbst-
veranmtwortung und Mitarbeit junger Menschen und ihrer Familien gestirk:
werden. Auf diese Weise kann dem zweifachen Nachrang von dffentlicher Ju-
gendhilfe, ndmlich der Achtung und Stirkung elterlicher Erziehungsver-
amwortung vor staatlichen Eingriffen (Hilfe zur Selbsthilfe) sowie dem Vor-
rang nichistaatlicher vor staatlicher Hilfe (Funktionsschutz freier Triiger) am
besten Rechnung getragen werden.”

Immer wieder wird in der Regierungsbegriindung darauf hingewiesen, daB es bei
der Jugendhilfe darum gehen muB, das Erziehungspotential der Familie zu stir-
ken und die Betroffenen, vor allem die KuJ bei der Entscheidung itber die Hilfe-
maBnahmen mit einzubeziehen.

Hier wird die Hilfe zur Erzichung als Dienst an der Kompetenz des Biirgers, als
Dienst an der Exziehungsfihigkeit der Eltern gesehen und nicht als Eingriffsver-
waltung. Dies wird in der Regierungsbegriindung wiederholt betont (B.
Begrindung zu den einzelnen Vorschriften, Zum 1. Teil, Zu Art. 1, Zum
Ersten Kapitel - Allgemeine Vorschriften, 2. Abs. - Seite 42/43):

33



"Zweck der dffentlichen Jugendhilfe ist die Forderung der Erziehung und
Emtwicklung junger Menschen. Bei der Wahl der Mittel hat die Jugendhilfe die
verfassungsrechtlichen Vorgaben zu beachien. Nach Art. 6, Abs.2 GG sind
Pflege und Erziehung der Kinder das natiirliche Recht der Eltern und die
zuvirderst ihnen obliegende Pflicht, d.h. der dffentlichen Jugendhilfe kommt -
im Gegensatz zur Schule (Art. 7 GG) - kein eigenstindiger Erziehungsauftrag
zu. Fiir die Praxis der Jugendhilfe bedeutet dies, daf Leistungen der Jugendhilfe
- jedenfalls sofern sie unterhalb der Schwelle des staatlichen Wiichteramts, d.h.
einer konkreten Gefahr fiir das Wohl des Kindes oder Jugendlichen, ansetzen -
Kindern und Jugendlichen nur mittelbar, nimlich iiber eine Unterstiitzung der
Eltern zugute kommen kénnen. Damit wird keineswegs geleugnet, daf die
Titigkeit der dffentlichen Jugendhilfe hiiufig gerade deshalb erforderlich wird,
weil Konflikte zwischen Kindern und Jugendlichen und ihren Eltern der Losung
bediirfen, und der Auftrag der Jugendhilfe darauf gerichtet sein mup, die
Situation des Kindes oder Jugendlichen zu verbessern. Solange elterliches
Handeln jedoch nicht den Tatbestand des § 1666 BGB erfiilli, also eine Gefihr-
dung des Kindeswohles darstelll, ist die Gffentliche Jugendhilfe nicht legiti-
miert, eigenstindig die Interessen des Kindes gegen die Interessen der Eltern
wahrzunehmen. Vielmehr hat sie der Grundentscheidung der Verfassung Rech-
nung zu tragen, die den Eltern, nicht einer staatlichen Instanz, die Wahrung der
Kindesinteressen anvertraut hat. Ihr Handeln muf daher in Konflikisituationen
unterhalb der Schwelle des § 1666 BGB darauf gerichtet sein, Kindern, Jugend-
lichen und Eltern Wege aufiuzeigen, wie sie solche Konflikie selbst losen
konnen."

Aufgabe des Jugendamtes kann es damit nicht mehr sein, selbst Erzichungs-

rechte itber ein Kind wahrzunehmen oder Entscheidungen zur Erzichungs-

lenkung zu treffen. Das JA hat keine Erzichungslenkung mehr.

Es kann seinen Einflu8 nur mehr iiber seine sonstigen Aufgaben ausiiben:

- die Aufgabe der Beratung (u.a. § 36,1 KJHG)

- die Aufgabe der Vermittlung und Koordination der Hilfen zur Erziehung

- die Aufgabe der Kostenitbernahme

- die Aufgabe der Gewihrleistungspflicht fiir die notwendigen Einrichtungen,
Dienste und Leistungen im Rahmen der Hilfen zur Erziehung

Dieses neue Selbstverstindnis ist im JA noch lange nicht selbstverstindlich!
Ja, es ist zu fragen, ob die derzeitige Behordenstruktur iiberhaupt dieses neue
Selbstverstindnis zulat; denn sie stammt selbst noch aus der Zeit der ord-
nungsrechtlichen Administration und besteht aus einem sich seibst Stufe um
Stufe kontrollierenden Liniensystem und von oben nach unten gegliederter
Delegation von Verantwortung und Zustéindigkeit.
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In den niichsten Tagen sollten wir u.a. itberpriifen, in wieweit sich diese Behor-
denstruktur bei der Umsetzung des KJHG selbst im Wege steht.

4. Neue Sicht von Hilfe

In den bisherigen Ausfithrungen wurde die neue Sicht von Hilfe im KJHG
bereits deutlich: Sie soll sich als "Hilfe zur Selbsthilfe" und als "Dienst an der
Kompetenz des miindigen Biirgers" verstehen, nicht als Eingriff und nicht als
Abnahme von Vemantwortung.

Exkurs: Einkurzer Zwischengedanke: Ein Grundsatz der Sozialpddagogik ist
w.a. der, niemals dem Klienten mehr Verantwortung abzunehmen als
unbedingt notwendig. Belédt sich ein Sozialarbeiter unnétig mit zu-
viel Verantwortung, liuft er Gefahr, den Klienten zu entmiindigen
und selbst unter der Last zuviel iibernommener Verantwortung zu-
ammenzubrechen.

Diese alte Regel der Sozialarbeit findet seit neuestem im KJHG ihre
rechtliche Bestitigung.

Ich michte jedoch noch auf die Art und den Umfang der Hilfe zu sprechen
kommen, wie sie das KJHG in neuer Weise gegeniiber dem JWG versteht und
rechtlich absichert.

4.1 Art und Umfang der Hilfe

Wie bereits dargelegt, heiBit es in § 27,2, Satz 2 KIHG:

"Art und Umfang der Hilfe richten sich nach dem erzieherischen Bedarf im
Einzelfall.”

Und in § 27,1 KJHG heiBt es, daB den PSB HzE zu gewihren ist, wenn die
Hilfe fiir die Entwicklung des K/J "geeignet und notwendig" ist.
MaBgebend im Sinne des Wortes ist damit fiir jede HilfemaBnahme der Er-
zichungsbedarf des K/J. Es ist hierbei durchaus angebracht, einmal iiber die
eigentliche Bedeutung des Begriffes "HilfemaBnahme" nachzudenken; denn dazu
fordert ja das neue Gesetz buchstiblich auf: Hilfemainahme sagt doch, daB
"MaB genommen" werden soll, um die Hilfe richtig zu leisten. Woran MaB
genommen werden soll, ist der Hilfebedarf des Kindes/Jugendlichen.

Dies kann jedoch von den meisten HilfemaBnahmen bisheriger Art nicht
behauptet werden: weder werden die Hilfeleistungen einzelfallbezogen auf den
individuellen Bedarf abgestimmt, noch werden die Leistungen auf das not-
wendige MaB beschrinkt, sondern die Hilfen werden pauschal geleistet und
abgerechnet ---> siehe das System der Pflegesatzabrechnung. Heimerziehung
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leistet zungchst alles, was das Kind/der Jugendliche brauchen konnte - ob esler
das auch tatsiichlich in Anspruch nimmt oder nicht. Und wenn der Mitarbeiter
im JA ein Kind gliicklich in einem Heim untergebracht hat, kann er beruhigt
davon ausgehen, alles getan zu haben; denn das Kind bekommt dort i.d.R.
alles geboten, was das stationdre Erzichungshilfesystem derzeit vorhilt. Aber
eben auch nur das alles !

Vor einiger Zeit zerdepperte mir ein unvorsichtiger Hintermann an einer Ampel
das Glas meines Riicklichtes, und da sich der Hintermann schlieBlich als "ar-
mer Student” entpuppte, verzichtete ich groBmiitig auf die Regelung des
Schadens in der Annahme, das biichen Glas kann ja nicht so teuer sein. Ist es
auch sicher nicht; das wissen natiirlich auch die Autofirmen und verkaufen das
Glas nur noch samt dem ganzen Riicklichtgehduse und das kostet ! Der
Versuch, nur das Glas eines Riicklichtes zu kaufen, scheint mir vergleichbar
mit dem Versuch, nur fiir eine bestimmte individuelle Problemlsung eines
Kindes die passende Hilfeleistung eines Heimes einzuhandeln: i.d.R. miissen
Sie das gesamte System einkaufen oder es lassen. Und daran haben wir uns
gewohnt - Erzichungshilfe im Drelcrpack und wundern uns, daB unser System
bald unbezahlbar ist.

Dazu heiBt es im KJHG, es solle die Hilfe geleistet werden, die fiir die
Entwicklung des K/J geeignet und notwendig ist; und dies kann nicht nur
immer stationdre Hilfe bedeuten. Dem Gesetzgeber ging es hicrbei neben der
stationiren Hilfeform auch um die gleichwertige Anerkennung teilstationdrer
und ambulanter Betreuungsformen, da wo sie angezeigt sind.

Sowohl im RIWG wie im JWG galt die Unterbringung in Pflegestellen und
Hetmerziehung als die gegebene Art der HilfemaBnahmen; ambulante Betreu-
ungsformen im Bereich der Erziehungshilfe waren dort nicht ausdriicklich
genannt und galten damit letzten Endes immer als freiwillige Leistungen eines
JA. Was dies in Zeiten knapper Kassen bedeutet, erleben wir gerade heute
wieder hautnah: was nicht gesetzlich eindeutig vorgeschrieben ist, ist nicht ein-
klagbar und damit oft vom JA selbst trotz fachlichlicher Argumentation gegen-
iiber Kiéimmerei oder politischer Vertretung nicht durchsetzbar.

In der Regierungsbegriindung zum KJHG heiBit es hierzu (zu § 26 - Hilfe zur
Erziehung - 2. Abs. des einfithrenden Teils):

"Obwohl bereits § 6 Abs. 1 JWG von der »notwendigen Hilfe zur Erziehung
Jiir einzelne Minderjihrige« spricht und im Verbindlichkeitsgrad nicht zwischen
ambulanten und stationdren Hilfeformen differenziert, wird in der Praxis noch
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immer die Auffassung vertreten, ambulante Hilfeformen seien freiwillige
Leistungen und nur Hilfen auferhalb der eigenen Familie seien
Pflichileistungen der offentlichen Jugendhilfe. Diese Auffassung, die zwar aus
der Traditiondes RIWG her verstdndlich ist, findet keine Stiitze im geltenden
Recht. Sie hat bis heute den bedarfsgerechten Ausbau der Jugendhilfe zu einer
préiventiven, familienunterstiitzenden Instanz behindert. Die Darstellung typi-
scher Arten der Hilfe tur Erziehung in den §§ (27) 28 bis 35 und ihre
Zuordnung tur Grundnorm des § (26) 27 beseitigt Zweifel hinsichtlich des
Verpflichtungsgrads der einzelnen Hilfearten.”

Und an anderer Stelle heiBt es in der Regierungsbegriindung (3. Generelle Ziel-
setzung einer Neuordnung, 7. Abs.):

"Der Schwerpunkt der Neuregelung liegt in der Differenzierung des Leistungs-
systems der Jugendhilfe. Der Gesetzentwurf baut die Dominanz der Hilfen zur
Erziehung und dort der Formen der Hilfen zur Erziehung auferhalb der eigenen
Familie ab zugunsten eines weit geficherten Leistungsspektrums, das die
Bereiche der Jugend - und Jugendsozialarbeit und des erzieherischen Kinder- und
Jugendschutzes, der Forderung der Erzichung in der Familie sowie der For-
derung von Kindern in Tageseinrichtungen und in Tagespflege umfapt. Den
klassischen Erziehungshilfen wie der Erziehung in der Pflegefamilie und der
Unterbringung in einer Einrichtung werden gleichrangig ambulante und teil-
Stationdre Hilfen zur Seite gestelll. Das eingriffs- und ordnungsrechtliche In-
strumentarium des JWG soll durch eine stirkere Betonung der Beratungs- und
Kooperationspflichten des JA mit den Beteiligten abgebaut, die Autonomie der
Farmilie geachtet und die Selbstverantwortung und Mitarbeit junger Menschen
und ihrer Familien gestéirkt werden. ..."

Dies bedeutet, daB die in den §§ 28 - 35 KJHG genannten typischen Hilfearten
grundsitzlich gleichwertig sind: die ambulanten wie die teilstationdren als auch
die stationiren Betreuungsformen.

Wortlich heiBt es in § 27,2 KJHG:

"Hilfe zur Erziehung wird insbesondere nach Mafigabe der §§ 28 - 35 gewdhrt.
Art und Umfang der Hilfe richten sich nach dem erzieherischen Bedarf im
Einzelfall; dabei soll das engere soziale Umfeld des Kindes oder des Jugendli-
chen einbezogen werden."

37



MaBgebend fiir jede Hilfe ist also der "erzieherische Bedarfim Einzelfall".

Ist dieser nach den Regeln des § 36 KJHG in einem individuellen Hilfeplan
festgestelit und daraufhin die entsprechende Art der Hilfe ausgewihit worden,
besteht auf diese Hilfeform ein einklagbarer Rechisanspruch.

Wird hierbei eine ambulante oder teilstationtire Betreuungsform als geeignete
HilfemaBnahme festgestellt, muB sie vom JA auch gewihrt werden - egal, ob
dadurch vorhandene Heimplitze oder sonstige vorhandenen Institutionen unge-
nutzt blieben: es geht um die geeignete Hilfe. Ja, das JA muB ggfls. eine ent-
sprechende Betreuungsform selbst schaffen, wenn sie nicht vorhanden ist
(gemiB §§ 79, 74 und 3 KJHG) oder einen freien Triger anregen, dies zu tun.

Damit sind die ambulanten und teilstationiiren Formen erzieherischer Hilfen im
KJHG nicht nur als gleichwertig gegeniiber den anderen Erziehungshilfeformen
anerkannt, sondern unter den genannten Bedingungen wie diese auch einklag-
bar.

Art und Umfang der Hilfe richten sich nach dem erzieherischen
Bedarf im Einzelfall. Dies gilt fiir die Struktur des individuellen Hilfe-
planes gemaB § 36 KJHG wie fiir die Struktur des gesamten EH-Systems
gemiB §§ 79 u.80 KJHG.

Damit wiirde endlich auch strukturell emnst gemacht mit dem Leitgedanken der
Sozialpidagogik: "Sich am Kind orientieren!”

4.2 Lebensweltorientierung der Hilfen

Neu bei der Ausgestaltung der erzicherischen Hilfen ist ebenfalls der gesetzliche
Auftrag, in die Hilfegewidhrung auch das engere soziale Umfeld des K/J mit
einzubezichen, wie s in § 27,2 KJHG gefordert wird:

"Art und Umfang der Hilfe richten sich nach dem erzieherischen Bedarf im
Einzelfall; dabei soll das engere soziale Umfeld des Kindes oder
des Jugendlichen einbezogen werden."

Diese Forderung nach Einbezichung des engeren sozialen Umfeldes der zu
betreuenden Kinder und Jugendlichen ist neu - zumindest was ihre gesetzliche
Verankerung und damit Einklagbarkeit betrifft. Sie findet sich an verschiedenen
Stellen des Gesetzes wieder.

So heiBt es z.B. in § 9 KJHG unter der Uberschrift: "Grundrichtung der
Erziehung ... "
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"Bei der Ausgestaltung der Leistungen und der Frfiillung der Aufgaben sind 1.
2. die wachsende Fihigkeit und das wachsende Bediirfnis des Kindes oder des
Jugendlichen zu selbstdndigem, verantwortungsbewupten Handeln sowie die
Jeweiligen besonderen sozialen und kulturellen Bediirfnisse und Eigenarten
Junger Menschen und ihrer Familien u beriicksichtigen.”

In § 34 "Heimerziehung, sonstige betreute Wohnform" heifft es:

*Hilfe zur Erziehung in einer Einrichtung itber Tag und Nacht (Heimerziehung)

oder in einer sonstigen betreuten Wohnform soll durch eine Verbindung von

Alltagserleben und pddagogischen und therapeutischen Angeboten Kinder und

Jugendliche in ihrer Entwicklung fordern und entsprechend ihrem Alter wund

Entwicklungsstand sowie den Moéglichkeiten der Verbesserung der

Erziehungsbedingungen in der Herkunftsfamilie

1. eine Riickkehr des Kindes oder des Jugendlichen in die Familie zu erreichen
versuchen oder

2. die Erziehung in einer anderen Familie oder familiendhnlichen Lebensform
vorbereiten oder

3. die Verselbstiindigung des Jugendlichen fordern und begleiten.”

§ 35, der ja besonders fiir die ambulanten Betreuungsformen gilt, spricht den
Gedanken der Lebensweltorientierung mittelbar, wie folgt, an:

*Intensive sozialpidagogische Einzelbetreuung soll Jugendlichen gewdhrt
werden, die einer intensivem Unterstiltzung zur sozialen
Integration und zu einer eigenverantwortlichen Lebensfithrung bediirfen. Die
Hilfe ist in der Regel auf idngere Zeit angelegt und soll den individuellen
Bediirfnissen des Jugendlichen Rechnung tragen."

In all den zitierten Paragraphen wird erwartet, daB die Hilfe an der gesamten
Lebenswelt des jungen Menschen ansetzt, d.h. nicht nur die Herkunfisfamilie
in die HilfemaBnahme mit einbezieht, sondem sein gesamtes Umfeld. Hierzu
gehoren neben seiner Herkunftsfamilie seine Verwandtschaft, sein Freundes-
und engerer Bekanntenkreis, seine Schule, Ausbildungsstellen, seine Nachbar-
schaft und das Milieu seines Wohngebietes und v.a.m. Denn diese Kontakte
haben den j.M. gepriigt, gestiitzt und dort sind auch i.d.R. seine Storungen
entstanden. Der Versuch, diese Storungen des j.M. einfach dadurch abzubauen,
daB man ihn aus seiner Umwelt isoliert, wird in der Regierungsbegriindung als
i.d.R. nicht hilfreich dargesteilt. Es heit da (unter Punkt 2.2):
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"Die Sichiweise der Jugendhilfepraxis hat sich erweitert und bezieht neben dem
Kind und Jugendlichen immer stirker die Familie und das soziale Umfeld
in ihre pidagogische Arbeit ein. Der Handlungsansatz hat sich zunehmend von
Eingriffen in die Familie, die mit einer Trennung des Kindes von seinen Eltern
verbunden sind, zu einer offenen und préventiven Arbeit hin verlagert, die nicht
das Kind als Symptomtrdger von der Familie isoliert und therapiert, sondern -
wo immer moglich - bei der gesamten Familie ansetzt, um ihr
Erziehungspotential zu stdrken.”

Aufgabe der Erziehungshilfe ist demnach nicht nur die Verbesserung der
Lebens- und Handlungskompetenz des jungen Menschen allein, sondern
seiner Lebens- und Handlungskompetenz in seiner Lebenswelt
und die seiner Umwelt mit ihm. Er muB es lernen, mit seiner Welt
zurechtzukommen, und dies kann er realistischerweise nicht aulerhalb von ihr.

Hier liegt der eigentliche Ansatz der ambulanten Betreuung und ihre spezifische
Aufgabenstellung, da sie an der Lebenswirklichkeit des jungen Menschen
ansetzen und ihn in seinen bisherigen Beziigen begleiten und anleiten kann.
Und nicht nur dies: sie kann seine wichtigen Bezugspersonen beraten und ihre
Erziehungskompetenz stiitzen, Fehiverhaltensformen korrigieren helfen und das
Gesamtsystem soweit unterstiitzen, da seine Mitglieder besser miteinander
auskommen .

In der Regierungsbegriindung wird diese Aufgabenstellung u.a. angesprochen,
wenn es heiflt (Punkt 2.3, 3. Abs.):

*Gerade diese Hilfeformen (gemeint sind die familienunterstiitzenden, ambu-
lanten und teilstationédren Hilfen zur Erziehung) sind in besonderer Weise
geeignet, das Erziehungspotential der Familie zu stidrken und den heran-
wachsenden jungen Menschen dabei zu helfen, ihren Platz in der Gesellschaft
zu finden. Durch ihren rechtzeitigen Einsatz konnen in den meisten Fallen
sozial und finanziell stirker belastende Mapnahmen vermieden werden."

Aufgabe nicht nur der Erzichungshilfe, sondern der gesamten Jugendhilfe ist die
emanzipatorische Stirkung der Handlungskompetenz des cinzelnen jungen
Menschen wie auch die seines gesamten Bezugssystems. Hierzu sollen nicht
nur alle ambulanten, teilstationéiren und vollstationdren Angebote der Er-
ziehungshilfe zur Verfligung stehen, sondern mit den tibnigen Angeboten der
Jugendhilfe je nach Fallgestaltung vernetzt werden konnen. (siche Reg.-
begriindung A, 3)
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Wir sollten in den nachsten Tagen Modelle fiir solche Kooperationsformen dis-
kutieren und als Denkmoglichkeit neu entwickeln.

Fiir heute danke ich Ihnen fiir Thre Geduld und Thre Aufmerksamkeit.
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Arbeitsgruppe:
Erzieher sein - ein Leben lang
Leitung: Gisela Herkert und Jorg Baur

Es gibt ein groBes und doch alltigliches Geheimnis
Alle Menschen haben daran teil, jeder

kennt es, aber die wenigsten denken je

dariiber nach. Dieses Geheimnis ist die Zeit.

- Michael Ende -

Wunderlich haben die Teilnehmerlnnen dieser Arbeitsgruppe ihr Ergebnis im
Plenum vorgetragen. Ein "Geschenk” wurde angekiindigt. Und da standen sie
nun, vorne am Podium - und sagten nichts; die Zeit verging, kostbare Zeit
wurde scheinbar verplempert in fiinf langen Minuten des Schweigens - zuerst
begleitet von Riuspern, erwartungsvollen Blicken aus dem Plenum. Allméh-
lich dnderte sich die Blickrichtung der Zuschauer, schweifte ab - von der vorn
aufgereihten Arbeitsgruppe - in den Raum, durch die Fenster nach drauBen,
zuriick auf die Horsaaltische, die Hiande darauf, zuletzt nach innen. Stille wurde
moglich. Fiinf Minuten geschenkte Zeit. Wer gibt sie uns schon, wenn nicht
wir uns selbst?

Es war kein Zufall, daB sich acht "echte" Erzieherinnen zu diesem Thema
zusammenfanden: Jugend- und HeimerzicherInnen, Arbeitserzieher, Heilpidda-
goginnen, alle titig in Hetmen der Jugendhilfe in den alten Bundesldndern -
auch das nicht zuféllig - und in Danemark. Es bleibt zu fragen, was an diesem
Thema vor allem fiir Wessis so anzichend war. Eine Teilnehmenn , aus Pots-
dam stammend und nun in Baden-Wiirttemberg titig, half auf die Spriinge: In
ihrer praktischen Ausbildung in Brandenburg war ein zentraler Ausgangspunkt
fiir die Arbeit, daB sich das Team verstand, daB man sich Zeit nahm firs "Klo-
nen", daB sich ErzicherInnen gegenseitig halfen. Stress, Hektik, Spezialisie-
rung und fachliche Strategien fiir vorzeigbare Losungen beherrschten jetzt ihre
Arbeit

Das "Lebenslidngliche" dieses Zustandes vor Augen, suchten "gestandene
Erzieherlnnen " -voll von Berufserfahrungen - in diesem Thema einen Weg fiir
sich in einem Dilemma von Befindlichkeiten, die das perstnliche und beruf-
liche Leben von Erzieherinnen schmerzhaft berithren: fordert dieser Beruf ewig
jung (gebliebene) "Berufsjugendliche”? Wie erlebe ich als Erzicherln die Zeit?
Zeit fur was? Zeit fiir wen? Zeit fur...?
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Wir sammelten Erfahrungen/Standpunkte dazu:

- Erzicherlnnen haben nie Zeit

- si¢ unterliegen der Kontrolle, ihre Zeit "effektiv® zu nutzen (was heiBt
eigentlich "effektiv"?)

- ihre Erfahrungen werden von neuen Theorien tiberholt

- ihr Alterwerden bedeutet Abwertung

- Erzicherlnnen gelten in ihrer Arbeit nur als erfolgreich, wenn sie "geschafft"
aussehen

- ihre emotionalen Qualititen zihlen nicht (weil sie als Produkte nicht vor-
zeighar sind).

Die Arbeitsgruppe suchte Distanz zu den Klagen. Sie nahm sich Zeit zum
Betrachten eines Films: "Momo - die seltsame Geschichte von den Zeit-Dieben
und von dem Kind, das den Menschen die gestohlene Zeit zuriickbrachte”.

Einmal in andere Rollen zu schliipfen, brachte Erkenntnisse fiir die eigene
Benufsrolie:

Zeitrauber konnen Stille nicht ertragen, "denn in der Stille iiberfallt sie Angst,
weil sie ahnen, was in Wirklichkeit mit ihrem Leben geschieht”.

Wer reich ist an Zeit wie Momo, kann "so zuhoren, daB dummen Leuten
plotzlich schr gescheite Gedanken kommen". Wie schnell kommen Gemein-
schaft und Beziehungen abhanden unter dem Diktat von Stre8, von Fehlen an
Zeit. Da kann es niitzlich sein, einfach einmal stehenzubleiben oder sogar
einen Schritt zuriickzugehen, um Distanz zu gewinnen, Ruhe und Ubersicht:
"man kann die Zeit auch anhalten®, erzihit uns der Film.

Und kennen wir nicht diesen "Herrn Fusi” in uns, der auf einmal, um Zeit zu
sparen, Gefiihle von Liebe und Zuneigung iiber Bord wirft und erst in der
Konfrontation mit seiner beginnenden Isolation heimlich zu seinen Grund-
sitzen zurtickkehrt? Dennoch: "Er verheimlicht sein Konzept®, sagte ein Teil-
nehmer, "Die Heimlichkeit seines Konzeptes bezahlt er mit ungeheurer
Angst".

Was konnte helfen, zu unseren Grundsiitzen zu stehen, sie nicht zu verlieren?
Vielleicht die "weise Kasstopeia® in uns - kurz aufleuchtende Botschaften -
unsere innere Stimme?

"Jeder hat seine Zeit", lehrte Meister Hora, der Zeitverwalter, "leider verstehen
sich die Menschen im allgemeinen nicht darauf , sie zu niitzen, und so gehen
die Sternstunden oft unbemerkt voriiber”.

Sternstunden: das sich anfangs im Kreis drehende Beklagen verlor sich mit der
Zeit im Nachspiiren dieser Geschichte von Momo, die uns zu unbewuBten und
bewuBten Zeitmustern - den perstnlichen und denen der beruflichen Funktion -
auch zu den Wendezeiten im Erzieherberuf fithrten.
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Was lehrt uns diese Geschichte fiir unser alltagliches Tun, fir das wir
Verantwortung tragen, trotz. Begrenzungen und Heimstrukturen?

Es ist hilfreich fiir Erzieherlnnen:

- Larm auch mal "drauBenzuhalten” und immer wieder fiir Stille zu sorgen

- in den eigenen Korper hineinzuhoren, der inneren Stimme gewahr zu werden
und ihr zu vertrauen

- Kinder, Jugendliche, Kolleglnnen und sich selbst zu beobachten, wie sie mit
"Zeit" umgehen :

- Ereignisse stehen lassen zu konnen - selbst einmal stehenzubleiben, aus
Sackgassen von Reaktionsfolgen auszuscheren

- vertrauensvoll warten zu konnen, Geduld zu haben mit den eigenen Ent-
Tauschungen, sie sind die Aufhebung von Tauschungen (Zeit heilt Wunden)

- sich Frei-Riaume, Frei-Zeiten zu schaffen fiir unverplante Zeit, zum Offen-
Sein fiir Uberraschungen/Geschenke des Lebens, zum Tagtriumen,
Fantasieren, Querdenken

- Termine klar zu begrenzen, sie auch einzuhalten und sich nicht vercinnahmen
Zu lassen

- iiberraschend verfiigbare Zeit durch ausgefallene Termine nicht sofort nen zu
verplanen

- sich vom inneren Zwang oder der Erwartung von aulen zu befreien,
"effektiv" im Sinne von verplant, gestreft aussehen zu miissen.

Es herrschte Ubereinstimmung in der Gruppe: sich Zeit zu nehmen, fiir sich,
fiir andere, fiir ein Thema, macht Spa8 und fordert Gemeinschaft.

“Sichst du”, sagte Beppo StraBenkehrer, "es i1st so: manchmal hat man eine
sehr lange StraBie vor sich. Man denkt, die ist so schrecklich lang, das kann
man niemals schaffen. Und dann fiangt man an, sich zu eilen.... Jedesmal wenn
man aufblickt, sicht man, daB es gar nicht weniger wird, was noch vor einem
liegt. Und man strengt sich noch mehr an, man kriegt es mit der Angst... So
darf man es nicht machen. Man darf nie an die ganze StraBe auf einmal denken.
Man muB nur an den nichsten Schritt denken, an den niachsten Atemzug, an
den nichsten Besenstrich... Auf einmal merkt man, daB man Schritt fiir Schritt
die ganze StraBe gemacht hat... Das ist wichtig."

Und das haben uns diese Geschichte und die Weltgeschichte gelehrt: auch Kin-
der sind den Epidemien ihrer Zeit ausgeliefert. Sie demonstrieren ihre Bedirf-
nisse auf fantasievollste, spielerische Weise. Und sie brauchen Erwachsene -
nicht nur die "Jungen" - die ihre Appelle verstehen und voller Freude

respektieren.
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Henrik Egelund Nielsen:

Dénische Erfahrungen in der sozialen Arbeit
mit Kindern und Jugendlichen

Im AnschluB an die Diskussionen der Jahrestagung der VEGJD e.V. ein kurzer
AbriB iiber Erfahrungen in Didnemark, mit der verstirkten Prioritit von Fami-
lienarbeit in der Sozialarbeit und Betreuung von Kindern und Jugendlichen.

In Danemark ist die "Familie” in einer Reihe von Jahren bei der Behandlung
von sozialen Problemen mit Kindern und Jugendlichen fokussiert worden. Dies
wurde nicht durch zentrale Beschliisse dirigiert, sondern durch Direktiven von
277 Kommunen angeordnet. Das hat natiirflich verschiedene Hintergriinde:
ideologisch: Die Bedeutung der Institution "Familie” als Grundstein der Gesell-
schaft ist zu unterstreichen.

okonomisch: Es ist (vielleicht) billiger, die Kinder zu Hause/in der Familie zu
behandeln als eine Heimunterbringung vorzunehmen oder eine Unterbringung
bei Pflegeeltern.

sozialpolitisch/methodisch: Es ist besser, die Probleme in der Familie zu
losen, als nur das Kind zu entfernen und zu behandeln.

Diese neue Welle hat verschiedene Uberschriften: "Mindest-Eingriffs-Prinzip”
oder "Vorbeugung”. Die Letztere ist in der Praxis zu "Vorbeugung gegen
Heimunterbringung" angewandt worden.

Die Entwicklung fiihrt dazu, daB ein Teil der Heime geschlossen oder Heim-
plitze reduziert wurden. Gleichzeitig damit machten die Kommunen eine Viel-
zahl von Angeboten ambulanter Familienhilfe, z.B. sozialpadagogische Arbeit
zu Hause in der Familie, kurze Familienkurse oder Behandlung der Familie in
einer Tagesinstitution.
Tagesinstitutionen, oft "Familienwerkstiitten" genannt, sind mittlerweile in
. ganz Diinemark eroffnet worden. Sie arbeiten sehr unterschiedlich. Doch haben
sie einen gemeinsamen Nenner, namlich ambulant mit der ganzen Familie zu
arbeiten. Die Arbeit ist zeitbegrenzt und liuft itber mehrere Monate und bis zu
einem Jahr.

Wir haben diesen ProzeB seit einigen Jahren verfolgt und konnen jetzt die
Resultate sehen. Sie stiitzen sich sowohl auf einige groBere Untersuchungen
und Erfahrungen mit Versuchsprojekten sowie praktische Auswirkungen in den
einzelnen Kommunen.
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Die Resultate sind ganz erstaunlich. Ohne es zu beabsichtigen, hat man eine
der wichtigen Zielgruppen, nimlich die Familien mit den schwersten sozialen
und erzicherischen Problemen, nicht erreicht. Dies hat verschiedene
Hintergriinde: Zum einen hatte man das Ziel, die Familien zu stabilisieren;
zum anderen ist es typisch fiir Famlienwerkstitten, sich abzugrenzen gegeniiber
den schwerst belasteten Gruppen wie Stoffstichtigen, psychisch Kranken und
gewalttitigen Eltern/Erwachsenen.

AuBerdem hat es sich erwiesen, daB bei diesen Familien keine reellen Voraus-
setzungen und Ressourcen vorhanden sind, die zu einer Stabilitit des Zusam-
menlebens in der Familie fiihren konnten.

Daraus solite man schlieBen, daB die Unterbringung von Kindem aus vorge-
nannten Familien in Heimen oder Pflegefamilien die beste Losung wire.
Gleichzeitig solite man darauf hinarbeiten, eine Beziehung zwischen Eltern und
Kind(ern) aufzubauen, ohne das Ziel des absoluten Zusammenlebens im Auge
zu haben.

Letzteres ist jedoch nicht das Ziel der Familienwerkstiiten, ihr Ziel ist es, den
Zusammenhalt der Familie und deren Stabilitit zu sichern.

In der Praxis hat es sich erwiesen, daB ecin ambulantes Hilfsangebot fiir
schwerstbelastete Familien nicht zu gebrauchen ist und nur von solchen
Familien in Anspruch genommen werden konnte, die weniger belastet sind und
ein Minimum an Voraussetzungen und Ressourcen aufweisen. Es muB jedoch
darauf hingewiesen werden, daB die letztgenannte Zielgruppe bestimmt die Hil-
fe der ambulanten Familienhilfe gebrauchen kann. Bei dieser Gruppe hat man
dazu noch das Hilfsangebot erweitert und auch neue Gruppen angesprochen.

Okonomisch gesehen zeigt sich, daB man bei der neuen Strategie in der
Familienarbeit eigentlich keine Einsparungen vomehmen konnte, sondern es
teurer wurde. Und das war bestimmt nicht das Ziel. Es hat sich auch erwiesen,
daB das Hilfsangebot an Familien mit jiingeren Kindern gerichtet war. Hier war
die Moglichkeit fiir Resultate groBer und schneller zu erreichen als bei
Familien, in denen die Probleme oft jahrelang existierten und bei den Kindern
schon schwere Schidden gesetzt hatten.

Ganz extrem hat sich das Hilfsangebot im Verhiltnis zu Jugendlichen erwie-
sen. Die Jugendlichen haben Anspruch auf Hilfe, um von dem oft elendigen
Zuhause wegzukommen. Oft sind deren Eltern/Stiefeltern so belastet, daf eine
physische Trennung der einzige Ausweg ist, ein ecinigermaBen anstindiges
Leben fiihren zu konnen. Eine Voraussetzung jedoch ist, da man den Jugend-
lichen eine Wohnung oder einen Heimplatz anbieten kann.
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Solche Heimplitze sind jedoch geschlossen worden. Thr Abbau war jedoch
Voraussetzung fiir die Finanzierung des ambutanten Familien-Hilfsangebotes.

Fiir viele Jugendliche war ein Angebot an die ganze Familie eher eine Katastro-
phe als ein Gewinn. Es hat sich erwiesen, daB sie Verlierer bei diesem Spiel
sind. Das ist auch der Grund, daB wir in Danemark eine steigende Anzahl von
"StraBenkindern" (Kinder ohne jegliches Zuhause) sehen; Kinder und Jugend-
liche, die ihre Familien verlassen haben und von den Kommunen kein relevan-
tes Heimangebot bekommen.

Mittlerweile kann man in Dinemark Tendenzen sehen, daB man den Einsatz der
jetzigen Hilfsangebote revidiert. Eine Gesetzesverdanderung prizisiert, daB alle
Hilfsangebote, ambulant und stationiir vorhanden sein sollen. Notwendige Hil-
fe soll von Anfang an gegeben werden Sie kann auch Heimunterbringung hei-
Ben.

Dariiber hinaus hat die Regierung darauf hingewiesen, daB man die Aufmerk-
samkeit auf die schwerst belasteten Gruppen, hierunter die "StraBenkinder”,
richtet. Zu diesem Zweck hat man bereits einige kleinere Summen staatlicher
Gelder verteilt. Ausschlaggebend ist jedoch, wie sich die einzelnen Kommunen
in der Praxis verhalten und ob sie bereit sind, den neuen Tonen der Regierung
zu folgen.

Zum AbschluB ist noch zu bemerken, daB die sozialpolitische Welle "weg von
den Heimangeboten" auch stark Einla8 in die psychiatrische Behandlung und in
die Altenversorgung gefunden hat. Geisteskranke werden in zunechmendem
MaBe ambulant behandelt. Man spricht von "Distrikts-Psychiatrie”. Die dlteren
Mitbiirger sollen so lange wie moglich in ihren eigenen Wohnungen verbiei-
ben (mit kommunalen Hilfsangeboten), anstatt einen Platz im Alters- oder
Pflegeheim angeboten zu bekommen.

Diese ideologisch und 6konomisch bedingte Welle in der sozialen Arbeit war
" in den letzten Jahren sehr vorherrschend. Auf sehr vielen Gebicten erweist sich
mittlerweile ein Versagen der Erneuerungen und ihrer Konsequenzen. Vielleicht
schlidgt die Welle dann wieder in eine andere Richtung?
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Ljudmila Regusch
(Russische Staatliche Padagogische Universitiit St. Petersburg)

Probleme der Sozialisierung der Schiiler RuBlands
unter Krisenbedingungen

Die Sozialisierung der heranwachsenden Generation schlieBt, wie bekannt ist,
Inhalt, Produktionsweisen, Werte, Traditionen und anderes ein. Die wichtigsten
Institutionen, die diesen ProzeB fordem sollen, sind die Institutionen der
Bildung und der Familie. Inhalt, ProzeB und Resultat der Sozialisierung werden
durch die ausgeprigte Kultur des Volkes vergangener Zeitepochen geprigt,
jedoch erfahrt jede neue Generation an sich auch den Einflu8 konkreter hi-
storischer Bedingungen. Wenn man beachtet, dafl die Entwicklung der Kultur
auf dem Hintergrund des politischen und ckonomischen Lebens stattfindet,
wird klar, daB Perioden einer verhiltnismiBig stabilen Entwickiung der Gesell-
schaft und Perioden der Krise nicht ohne Wirkung auf den ProzeB der Sozia-
lisierung bleiben konnen. RuBland erlebt jetzt jene Periode seiner Geschichte,
in der der ProzeB der verhiiltnismaBig stabilen Entwicklung der Gesellschaft
("Periode des Stillstandes”) durch eine Krisenperiode abgelost wurde.

Um zu verstehen, worin die Besonderheit des Sozialisierungsprozesses unter
den Bedingungen der politischen und okonomischen Krise der 90er Jahre
besteht, analysieren wir die Besonderheiten der Sozialisierung von Schiilern in
der davorliegenden Periode. Das ist wichtig, weil Lehrer, Lernende und Eltern,
die sich mit den Krisenbedingungen konfrontiert sehen, einen bedeutenden Teil
thres Lebens unter anderen sozial-okonomischen Bedingungen gelebt haben,
welche nicht ohne EinfluB auf sie bleiben konnten.

Sehen wir uns nun jene Einfliisse an, die die Institutionen der Bildung und
Familie bis zur Krise auf die heranwachsende Generation ausiibten.

1. In RuBland sind die Gesetze gut bekannt, mit denen der Staat fir die
heranwachsende Generation die Moglichkeit schuf, sich die Erfahrungen der
vorangegangenen Generationen anzueignen:

das Gesetz iiber die allgemeine mittlere Bildung, tiber die mittlere allgemein-
bildende einheitliche Schule, iiber den Schutz von Gesundheit und Kindheit
u.a. Der Staat sah die Entwicklung eines Freizeitsystems und auBerschulischer
Kindereinrichtungen vor, realisierte die Zensur der Kindersendungen im Radio
und Fernsehen. Die Kinder befanden sich unter dem Schutz des Staates, und
ihnen waren Bedingungen zum Leben, zum Lemnen und zur Erzichung ga-
rantiert. Aber gleichzeitig fithrte der Staat mit diesen Garantien auch einen
vollstindig klaren politischen Kurs in bezug zur Formierung der heran-
wachsenden Generationen durch.
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Die Realisierung der Politik vollzog sich tiber ein zielgerichtetes Programm
der Sozialisierung, mit dem jeder Mensch von seiner Geburt an in Uberein-
stimmung lebte. Jahr flr Jahr wurde das Programm der Sozialisierung genauer
ausgearbeitet, das heiBt strenger im Verhiltnis zum konkreten Menschen: ein-
heitliche Lern- und Erziehungsziele auf jeder Alterstufe, einer diesen ent-
sprechende Auswah! von Inhalten und Methoden, ihnen entsprechende Kriterien
von Bildung und Wohlerzogenheit, alle einem einheitlichen Ziel untergeordnet:
der Formierung des sowjetischen Menschen.

Das staatliche Herangehen an Ausbildung und Erziehung, das alien Kindern die
Moglichkeit garantierte, zu lemen und gesund zu sein, hatte seine positiven
Resultate. Bei globaler Einschitzung - z.B. das Entwicklungsniveau von Wis-
senschaft und Technik. Es gibt auch einzelne Fakten, die ebenso eine positive
Einschitzung des bestehenden Bildungssystems widerspiegeln. Zum Beispiel
schuf der Priisident der USA (1957) nach dem Flug des ersten Kosmonauten
eine Kommission zur Untersuchung der Griinde, warum die UdSSR in der Kos-
monautik Prioritit erlangt hatte und nicht eins der anderen reichen Linder der
Welt - die USA? Die Kommission kam zu folgendem SchluBl: die Ursache fiir
die Erfolge der UdSSR liegen im System der Bildung und Talentforderung der
Jugend. Kurz danach wurden die Ausgaben fiir die Bildung in den USA um das
Doppelte erhoht.

Ungeachtet der objektiv existierenden Resultate des Bildungssystems begann
man schon in den 60er Jahren einige Widerspriiche zu spiiren, jedoch noch
nicht zu begreifen. Mit dem AusmaB der Vervollkommnung des Systems
wurden diese Widerspriiche unverkermbarer und klarer. Der grundiegendste von
ihnen: der Widerspruch zwischen dem einheitlichen und fiir alle Kinder stan-
dardisierten Bildungssvstem und dem einzigartigen, individuellen Entwick-
lungsweg jedes Kindes.

Es muB gesagt werden, daB die Frage der individuellen Besonderheiten und ihre
Einbezichung in die Ausbildung bestiindig gestellt wurde. Es ist mehr als nur

_ein Buch tiber die individuellen Besonderheiten der Schiller bei der Ausbildung
geschrieben worden, aber sie haben den Lehrern wenig geholfen, weil es zu
ihrer praktischen Anwendung keine Moglichkeit gab. Die Lehrer, die diesen
Widerspruch in der Praxis gespiirt haben, suchten immer einen Ausweg daraus.
In der Schulpraxis der 60er und 70er Jahre kam es bestindig zu Neuerungen,
deren Ziel es war, die individuelle Eigenart des Schiilers in der Ausbildung zu
beriicksichtigen. So entstand die "Lipezker Erfahrung”; die breite Ausdehnung
erhielt eine differenzierte Ausbildung und anderes mehr. Aber das Fehlen
entsprechender Bedingungen in der Schule (materieller, raumlicher Art) ver-
dankte eine solche Forschung nur dem Enthusiasmus der Lehrer.
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In den 70er Jahren kamen durch die Anwendung der programmierten
Ausbildung experimentelle Fakten zum Vorschein, die davon zeugten, daB das
klassenbezogene System die naturgegebenen Moglichkeiten der Erkenntnis-
titigkeit der Kinder ernstlich verzehrt und transformiert. Als die Lernenden ein
neues Thema mit programmierten Heften erschlossen und in einem fiir sie
angenchmen Tempo arbeiteten, zeigten sie einen Tempoumfang in der
Aneignung von 10 Minuten bis zu 60/70 Minuten. Die Wiederholung einer
solchen Situation von einer Stunde zur anderen fiihrte dazu, daB ein Teil der
Lernenden zurtickblieb, ohne das erwihnie Material zu behalten. Dieser Wider-
spruch verschirfte sich noch mehr mit der Einfithrung des Gesetzes tiber die
Pflicht der allgemeinen mittleren Bildung in den 70er Jahren. Zum Zeitpunkt
der Beendung der nichtvolistindigen Oberschule (8 Klassen) konnten und
wollten viele Lernende gemi8 ihres Erkenntnisvermogens, ihrer personlichen
Pline und Motive keine abgeschlossene mittlere Reife erhalten. Sie wollten
einen Beruf und gingen in Berufsschulen. Jedoch war das Gesetz iiber eine not-
wendige mittlere Reife aktiv und an den Berufsschulen wurde neben den
Spezialfichern der Unterricht nach dem Programm der allgemeinbildenden
Schule weitergefiihrt.

Die Schule und ihre Zoglinge suchten ihre Wege zur Aufhebung dieses Wider-
spruchs jedoch unbewuBt und spontan. Wir nennen einige dieser Wege:

Der erste Weg: Anstelle objektiver Bewertung von Wissen und Konnen stehen
"gefdischte® Zensuren, d.h. solche Zensuren, die in keiner Weise den Ergeb-
nissen des Schiilers entsprechen, dafiir aber den Anforderungen des Systems:
keine Sitzenbleiber zuzulassen, alle sollen die mittlere allgemeinbildende
Schule beenden. Die Folge, die daraus erwuchs, war eine Entwicklung von
Heuchelei in den Beziehungen zwischen dem Lehrer und seinen Schitlern.

Das zweite Mittel der Losung dieses Widerspruchs: Der Lehrer muB die Rolle
eines Menschen einnehmen, der mit einem gedachten "mittleren” Schiiler ar-
beitet. Diese Auflage wurde soich ein "guter” Ausweg aus diesem Widerspruch,
daB Lehrbiicher, methodische Stundenhinweise und andere schulische Doku-
mentationen mit der Orienticrung auf den "mittleren" Schiller zusammen-
gestellit wurden. Dieser Umstand trug auch zur Deformierung der Entwicklung
individueller Erkenntnisfihigkeiten des Schiilers sowie seiner Motivation bei.
Ein Kind, das sich langsam Lerninhalte aneignete, verwandelte sich langsam in
der Vorstellung des Lehrers zu einem Zuriickbleiber und wurde auch nach und
nach zu einem solchen.

Der dritte Ausweg aus diesem Widerspruch bestand darin, daB sich sowohl bei
Kindern als auch bei Lehrern Personlichkeitsqualitiiten zu formieren begannen,
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die unerliBlich fiir eine ausreichend erfolgreiche Adaption an die Bedingungen
des schulischen Lebens waren. So kam es dazu, daB Schiiler, die den kogni-
tiven Anforderungen eigentlich nicht immer entsprachen, oftmals ihre Auf-
merksamkeit auf die duBlere Seite des Lernens richteten. Nach den Angaben U.
Bronfenbrenners, der eine vergleichende Studie zu sowjetischen und amerika-
nischen Schiilern der 70er Jahre durchfiihrte, sind fiir die sowjetischen Schiiler
charakteristisch: "Ordentlichkeit, Diszipliniertheit, Hoflichkeit bei Verlust des
Wissensdranges, Veranlagungen zur intellektuellen Verstindigung® (S.56).
Auch mit den Lehrern gingen analoge Verdnderungen vor sich. Entsprechend
den Forschungsergebnissen von Sofa Subech sind die Vorstellungen der russi--
schen Lehrer itber den Schiiler angefiillt mit duBerlichen Attributen: Verhalten,
Benehmen, nach auBlen orientierte Charaktereigenschaften, Leistung. Kenntnis
von den Motiven, emotionalen Erlebnissen und Interessen geht nicht in das
Bild vom Schiiler mit ein. Diese Aussage bekriftigen auch die Resultate von
Gilbuch, 1.8,

Und schlieBlich kann auf noch einen Ausweg aus dem Widerspruch zwischen
einem einheitlichen Massenbildungssystem und dem individuellen Entwick-
lungsweg des Lernenden verwiesen werden: das ist der Verlust der Gesundheit,
v.a. der Verlust der psychischen Gesundheit. In diesem Zusammenhang sind die
Aussagen des Psychotherapeuten fiir Kinder A.1. Sacharov bezeichnend. Er
fiihrt folgende Zahlen an: "Von 1146 Schiilern zwischen 7 und 16 Jahren sind
nach Einschitzung der Piadagogen 43% der Jungen und 18 % der Midchen
nervos.” Die Pathogenese von Neurosen bei Kindern analysierend, stellt A.L
Sacharov folgende Punkte auf: psychische Traumatisierung, chronischer innerer
Konflikt, ungiinstige Lebensumstiinde, u.a. Wie die Forschungen A.G.
Sakabluks zeigten, die unter unserer Leitung ausgefiihrt wurden und sich
speziell mit der Frage der emotionalen Eriebnisse der Schiiler befaBten, ist
einer der fithrenden Grilnde fiir psychische Traumata die Angst. Das Studium
von 250 Schiilern im Alter von 9, 12, 14, 17 Jahren zeigte, dafl das
Angsterlebnis bei ihnen mit folgenden Umstinden des schulischen Lebens
zusammenhing:

" - Schwierigkeiten bei der Aneignung des Lehrmaterials

- Erleben itbermiBiger Verantwortung fiir schulische Leistungen

- emotional ablehnende gegenseitige Beziehungen zwischen Lehrer und Schiiler
- Arger des Schillers mit dem Klassenlehrer.

Auch die Lehrer spiiren psychische Anspannung bei der Arbeit, die durch die
Notwendigkeit hervorgerufen wird, jene Aufgaben zu l6sen, die staatlich, aber
nicht Ziele und Aufgaben der Schiiler waren. Davon zeugen die Aussagen in
den Forschungen.-
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So kann man feststelien, daB in der Vorkrisenzeit beim ProzeB der Sozia-
lisierung der Kinder durch das Bildungssystem Widerspriiche zwischen den har-
ten Anforderungen dieses Systems und dem individuellen Entwicklungsweg der
Kinder erwuchsen. Beim Uberwinden dieses Widerspruchs fliichteten sich
Lernende und Lehrer zu Mitteln, die die psychische Entwicklung sowohl von
Schiilern als auch von Lehrem deformierten.

2. Sperzifische Besonderheiten der Sozialisierung in der vorangegangenen
Periade finden sich auch in der Familie. Unter dem Einfluf politischer und
okonomischer Bedingungen iibertrug die Familie ihre urspriingliche Funktion
zur Erziehung der Kinder in bedeutendem MaBe dem Staat. Formuliert wurde
auch die Aufgabe der Familienerziehung: einen Menschen zu erziehen, der den
Anforderungen und Idealen der Geselischaft entspriiche. Meist war die Zusam-
menarbeit von Eltern und Schule einseitig darauf gerichtet, gemeinsam so auf
den Schiiler Einflu8 auszuiiben., da8 Veridnderungen vor sich gingen, die in
Ubereinstimmung mit den vorhandenen Normen waren. Mehrere Jahre gab es
in den Schulen dic Problemstellung "Einheit von Familie und Schule in der
Erzichungsarbeit”. Jedoch war das Kind bei der Losung dieses Problems immer
jenes Objekt, auf das man einwirken und gegen dessen Unzulanglichkeiten man
gemeinsam ankdmpfen muBte. Die Schule suchte in den Eltern Helfer dafiir,
die Aufgaben und Ziele einer staatlichen Sozialisierung zu losen. Es geschah
selten, daB die gemeinsamen Anstrengungen darauf gerichtet waren, dem Kind
zu helfen und die fiir dieses relevanten Probleme zu losen.

Zur Familiennorm wurde nicht die Orientierung auf die Losung der Probleme
des Kindes, sondern die Orientierung auf die Erzichung eines Menschen mit
festgelegtem normativen Verhalten, Kenntnissen, Art und Weise des Denkens
w.i.. Diese Zielsetzung fiihrte zu einem tiefen Widerspruch: "der Opposition
der Erwachsenen den Kindern gegeniiber; was eine Gegenopposition der Kinder
den Erwachsenen gegeniiber hervorruft”. Unter diesen Oppositionsbedingungen,
schreibt W_E.Kagan, "versteht sich das Kind nicht als der Mensch, der es ist.
Thm wird unterstellt, so zu sein, wie es nicht sein kann und nicht sein mochte;
dies wird entweder ein langerfristiges Erziehungsziel oder die Bezahlung des
Kindes fiir das Recht, wenigstens ein wenig es selbst zu sein”.

Solche Zielstellungen in der Familie wirkten sich auf die psychische Ent-
wicklung von mehr als einer Generation Kinder aus. Die Familie wurde zu
einer Quelle der psychischen Belastung fiir das Kind und manchmal zum Faktor
einer psychischen Fehlentwicklung. Beim Studium von Neurosen bei Kindemn
arbeitete A.l.Sacharov folgende Faktoren heraus, die das Spezielle in der
Erziehung dieser Kinder in der Familie widerspiegelten:
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- -das Vorhandensein einer groBen Anzahl ungeloster Erziehungsprobleme,

- Unverstindnis der Eigenart des Kindes,

- ungiinstige Personlichkeitsveranderungen bei den Eltern (z.B. Hypersoziali-
tit, Unsicherheit, Dominanz, MiBtrauen u.a.),

- Uberbevormundung.

Gerade wegen dieser Besonderheiten der gegenseitigen Beziehungen des Kindes
in der Familie, formieren sich bei den Kindern Unsicherheit, Erregtheit und
Angste. Nach den Angaben eben dieses Autors dominiert bei den jiingeren
Schiilern die Angst, "nicht so zu sein", wie es die Eliern sehen mochten und
bei den Jugendlichen die Angst, "nicht man selbst zu sein”, d.h. entpersonlicht
und durch fehlende Individualitit gekennzeichnet zu sein.

So schuf nicht nur das Bildungssystem, sondem auch die Familie als Institu-
tion der Sozialisierung in der Vorknisenperiode totalitidre Zielsetzungen und lei-
stete somit einen entsprechenden Beitrag zur Personlichkeitsentwicklung der
Kinder.

3. Welche Verdnderungen gab es unter Krisenbedingungen in den Institutionen
Bildung und Familie?

Es muB gesagt werden, daB die durchgefiihrten Umgestaltungen in den

Institutionen Bildung und Familie auf die Abschaffung jener Widerspriiche ge-

richtet sind, die wir betrachtet haben und die den natiirlichen Entwicklungsweg

der Kinder verzerrt haben, da sie ihre Eigenarten nicht beriicksichtigten. Be-
trachten wir nun einige davon.

1 Die Schule horte auf, einheitlich zu sein, die mittlere Bildung war keine
Pflicht mehr. Es entstanden verschiedene Schultypen: Gymnasien, Lyzeen,
allgemeinbildende und berufsbildende Schulen mit unterschiedlicher Ficher-
ausrichtung und Intensitit des Studiums.

I Die Lernenden erhielten die Moglichkeit, in Ubereinstimmung mit ihren

- Neigungen zu lernen: sie ksnnen die Schule auswihlen (frither muBte man
an dem Ort lernen, wo die Eltern registriert waren), den Lehrer und die
humanitire oder naturwissenschaftliche Ausrichtung der Bildung u.d. .

M Im Bildungssystem wurde begonnen, den psychologischen Dienst wieder-
aufzubauen (seit 1936 gab es ihn in den Schulen nicht mehr). Der
Psychologe als Berater und Diagnostiker soll den Schiiler und Eltern
heifen.
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Das Bildungssystem beginnt neben den positiven Verinderungen, die in ihm
stattfinden, an sich einen negativen EinfluB der politischen und konomischen
Krise zu spiiren. Die Schule war fir viele Kinder ein Ort der Erholung in der
unterrichtsfreien Zeit. Jetzt gibt es eine solche Moglichkeit nicht mehr, da
auch in der Schule Elemente der Marktwirischaft Einzug halten. Aber das ist
nicht der wichtigste EinfluB des sozialen Geistes auf die Schule, das ist eher
ein zweitrangiger EinfluB. Die Schule erlebt vor allem Veranderungen, die aus
dem Wertesystem der Gemeinschaft der Erwachsenen kommen. Fiihrend in der
Wertehierarchie der Erwachsenen waren: Bildung und schopferische Arbeit.
Jetzt sind in dieser Hierarchie in der Tendenz solche Werte wie Geld, mate-
rielles Wohlergehen und in der Arbeitssphiire Business. Die Verinderung der
Werte bei den Erwachsenen fithrte auch in der Schule zu dhnlichen Umpro-
portionierungen bei den Kindern. Davon zeugen die Ergebnisse ciner
soziologischen Umfrage, die in der Zeitschrift "Soziologische Forschungen"
1987 in dem Artikel "Jugendliche und Geld" veroffentlicht wurden.

Ein weiterer grundlegender EinfluB der Krisensituation auf das BewuBtsein der
heranwachsenden Generation ist die Umbewertung der Errungenschaften, die
von vorhergehenden Generationen vollbracht worden waren. Das Vergangene,
das in unterschiedliche Richtungen der Kritik unterzogen wird, assoziiert sich
im BewuBtsein der Lernenden auch mit jenen Erwachsenen, die es geschaffen
haben. Daher riihrt die Transformation und Ubernahme negativer Einschit-
zungen und Fehler der Vergangenheit auf die Beziechung zur alten Generation.

Durch die Krise motivierte Verinderungen finden auch in der Familie statt.
Auch sie beinhalten positive und negative Tendenzen beztiglich des Einflusses
auf die heranwachsende Generation. Dank der Entwicklung der humanistischen
Psychologie und Piddagogik formiert sich in immer groflerem Mafle im Be-
wubtsein der Eltern die Vorstellung eines Selbstwertes des Kindes unabhéingig
davon, wie es die Anforderungen dieser oder jener Organisationen erfiillt. Die
Eltern erhielten die Moglichkeit, ihren Kindem eine groBe Hilfe zu erweisen,
indem sie einc Auswahl von Schulen, auBerschulischen Einrichtungen und
Genesungseinrichtungen hatien.

Gleichzeitig damit aber entsteht in der Familie die Angst, die mit dem fiir
RuBland vollig neuen Zustand der Arbeitslosigkeit zusammenhingt. Gegen-
wiirtig finden wir den hochsten Prozentsatz der Arbeitslosigkeit bei den Frauen
aus dem technischen Ingenicurgebiet. Diese Erscheinung kann einen grundle-
genden Einflub auf die Entwickiung der Familie und ihrer Bezichungen aus-
iiben, jedoch nicht nur in negativer, sondern vielleicht auch in positiver Hin-
sicht: die Fran kommt in die Familie zuriick.
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Gerade tiber das Familienleben und die Bewertung der materiellen Lage der
Familie beginnen die modernen Kinder jene Wahrheit zu erfahren, daB grole
okonomische Unterschiede zwischen den Menschen bestehen, und daB wir uns
nicht nur durch unsere psychischen Moglichkeiten unterscheiden, sondern auch
okonomisch und sozial ungleich sind. Die Folgen dieses BewuBtseins sind bis
jetzt schwer zu analysieren, aber sie beginnen schon zu einem Kriterium des
psvchischen Lebens der jungen Generation zu werden.

Die durchgefiihrte Analyse erlaubt es uns, einige Hypothesen hinsichtlich des
Einflusses der Krise in RuBland auf die psychische Entwicklung der Lernenden
zu machen.

Wir nehmen an, daB man den EinfluB der vor sich gehenden Verinderungen
nicht einseitig bewerten darf und ein nur negatives oder nur positives Ergebnis
ihrer Beeinflussungen nicht erwarten sollte. Wir vermuten weiterhin, da die
psychische Entwicklung der Kinder nicht nur als gegenseitiges Einwirken
biologischer Faktoren, Bildung und Erziehung betrachtet werden darf. Beim
Studium ihrer GesetzmiiBigkeiten muB man einen breiten Okologischen Kon-
text betrachten.

Die Uberpriifung dieser Hypothesen wurde von uns in gemeinsamer Forschung
mit dem Fachbereich Psychologie der Universitit Potsdam begonnen.
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Dr. Franz-Jiirgen Blumenberg
Tagungsriickblick

*Erlebnis, Wandel, Risiko -Erziehen zwischen Gestern und Morgen," so lautete
das Tagungsthema, das wir uns fiir 1993 vorgenommen hatten. Referenten
waren eingeladen, Quartiere bestellt und organisatorische Vorbereitungen ge-
troffen; und dennoch ereilte uns unversehens das, was wir doch nur als Bera-
tungsthema vorgeschen hatten, selbst: Wir waren wihrend dieser Tagung unge-
ahnten Erlebnissen ausgesetzt, wir erlebten Wandel und Risiko "live”, statt nur
iiber diese Phénomene zu reden!

Da war einmal der Wechsel aus dem Ambiente des sonnen- und weinver-
wohnten "siidbadischen Lindle” in den herbstlich-kiihlen, preussisch-geprégten
Norden - das war fiir viele schon Aufbruch und Wandel genug, aber hinzu
kamen dann noch verschiedene Alarmmeldungen:

Es wird kein Toilettenpapier geben;
oder schlimmer noch:
Tagungsteilnehmer werden wohl auch nicht da sein!

"Krise als Chance der Entwicklung”, das hatten wir ja auch schon “mal als
Tagungsthema, aber s0 direkt wollten wir es eigentlich dann doch nicht erle-
ben! Ein Hinweis nicht nur auf den immer erforderlichen Improvisationsbedarf,
sondern auch auf die leichte Irritierbarkeit von uns etablierten Wessis!

Des Neuen nicht genug, traten wir auch noch unter verindertem Namen an:
VEGID e.V. lautet nun die wenig fetzige Abkiirzung; und auBerdem sollte die
Fachtagung 1993 schliefitich den Probelauf fiir den geplanten 13. Weltkongre
der AIEJI in Kooperation mit der Universitit Potsdam abgeben.

Damit war Potsdam 1993 in besonderem MaBe eine Tagung im Ubergang von
einem gewohnten, eingespielten, auch lieb gewordenen Gestern in ein unbe-
kanntes Morgen mit neuen Partnern, Aufgaben und Herausforderungen!
Nattirtich verbanden sich mit diesem Wechsel auch Hoffnungen:
Endlich werden wir

aus dem "Dahindiimpeln” des Deutschen Zweiges herauskommen,

neue Zielgruppen erreichen,

den schiampigen Umgang mit Zeit itberwinden und

Zukunftsperspektiven erschlieBen.



Ebenso wie die Schreckensmeldungen und Befiirchtungen sich dank der krisen-
sicheren Tagungsplanung der Potsdamer nicht bestiitigten, bestitigten sich
allerdings auch diese Hoffnungen nicht auf Anhieb: Wir, andere und die Um-
stinde waren wohl zu sehr dieselben geblieben......

Zeiten und Wege vermittelten hier in Potsdam wichtige und nachdenkenswerte
Tagungserfahrungen:

Welchen Umgang mit Zeit haben wir gefunden?: Sie war immer knapp und das
bis zum letzten gerade gegenwirtigen Augenblick! Wir brauchten Zeit, statt
uns Zeit zu nechmen und statt Zeit zu haben! Die Arbeitgruppe 5 hat uns im
AbschluBplenum allerdings eine diesbeztiglich weiterfilhrende Anregung gege-
ben. So vieles hatten wir uns ja noch vorgenommen... "Nimm di nix vor,
denn sleit di nix fehl" - auf hochdeutsch: "Nimm Dir nichts vor, dann geht Dir
nichts schief”, so sagt man in meiner norddeutschen Heimat am Steinhuder
Meer; ein Wahlspruch auch fiir WeltkongreBplaner? Wahrscheinlich wiirde uns
schon die Einstellung von Beppo-Straenfeger aus "Momo" weiterbringen,
angesichts einer unendlich langen StraBe nur immer an den nichsten Schritt zu
denken, der zu fegen ist und das ordentlich zu machen: "Schritt fiir Schritt"!

Auch die Wegeerfahrungen waren fiir viele Tagungsteilnehmer ganz auBer-
ordentlich eindrucksvoll:

funfmal umsteigen mit U- und S-Bahn, mit Bus und StraSenbahn waren
wohl Rekord bei der Anreise;
eine Anfahrtsskizze hiitte manche(n) Tagungsteilnehmerinnen und -teilneh-
memn Umwege und Zeitverluste, allerdings auch Erfahrungen erspart.
Andere wissen ein néchtlich Lied zu singen tiber den Fahrplan der S-Bahn:
"Von Nicolas- nach Griebnitzsee, das ist ein weiter Weg, oh je!"
Den Schweizer Kollegen gelten hiermit die guten Wiinsche fiir die weite
Heimreise: Hoffentlich habt Ihr den Fahrplan gut studiert!

Inhaltlich wurden wir Teilnehmer mit einem geriittelt Ma8 an "vor- und
nachwendischer" Sozialforschung konfrontiert: Ein schwieriger Einstieg fir
jemanden, dem der Alltag auf den Nigeln brennt. Trotzdem ist - denke ich -
dieser Blick iiber den Tellerrand, dieses sich Einlassen und auch das Konfron-
tiertwerden mit einer ganz anderen Perspekive ein wichtiges, ja unverzichtbares
Tagungsmoment! Wichtig aber erscheint es mir, darauf zu achten, daB die
Ubergiinge zwischen theoretischen Beitrigen und den Alltagserfahrungen und
Bedingungen gebahnt, geglittet und herausgearbeitet werden, daB wir auf die
Balance zwischen Informations-Input und AuBerungsmoglichkeiten achten, und
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daB die Moglichkeiten der ErschlieBung eigener Ressourcen in der Kleingrup-
penarbeit als Herzstiick unserer bisherigen Fachtagungen erhalien bleiben und
nach Moglichkeit gesttirkt werden.

Wie das AbschluBplenum gezeigt hat, miiite es wohl ein Mittelding zwischen
Sketch, gemeinsamem Schweigen und Fachvortrag sein, was auf groBe Re-
sonanz bei Praktikern und Theoretikern stoBt.

Ganz wichtige Anregungen brachten die Einstiegsreferale des ersten Tages aus
meiner Sicht schon: Wenn Diskontinuitiit - Wechselhaftigkeit und Unverbind-
lichkeit - ein prigendes Merkmal jugendlicher Lebenliufe darstellt, dann muB
ich mich fragen, ob das Dagegenhalten, das Pochen auf Kontinuitit wirklich
meine erzicherische Aufgabe ist? Ob ich damit tatsiichlich Entwicklungs-
verldufe fordern und stabilisieren kann und will? Oder ob ich nur auf Konti-
nuitit poche, aus Gewohnheit oder weil meine Formen sozialer Arbeit, Bera-
tung und Therapie eben auch auf Kontinuitit angelegt sind! Das war beispiels-
weise fiir mich eine wichtige Frage aus den Referaten des ersien Tages wie
auch: Wie kommen wir in unserer praktischen Tatigkeit zu Arbeits- und Bera-
tungsformen, die den Lebenslagen junger Menschen wirklich angepaBt sind:
Von der Einzelfall- zur Feldorientierung: dieses Schlagwort hat es in sich und
beinhaltet den Auftrag, alle Lebensumstinde junger Menschen in der sozialen
Arbeit zu reflektieren und entsprechende Interventionsmoglichkeiten immer neu
zu entwickeln. In Kopenik beispielsweise wird heute am 9. September 1993
ein Kinderparlament gewi#hit.- Wire nicht die Unterstiitzung solcher Eigenar-
tikulation eine ganz wichtige Aufgabe kiinftiger Jugend- und Sozialarbeit?

Nun wieder ein Blick auf den Tagungsablauf: Bei allen Problemen der Umge-
wohnung und Umstellung iiberwogen fiir mich bei dieser Tagung hier in
Potsdam ganz eindeutig die angenchmen und guten Erfahrungen und Erleb-
nisse, die insbesondere durch die gute Vorbereitungsarbeit der Potsdamer Kolle-
ginnen und Kollegen und durch die freundlich-gastliche Aufnahme in den nagel-
neuen Hiusern auf dem Campus der Universitit bewirkt wurden! Den herzli-
chen Dank an Euch Potsdamer und alle, die hier vor Ort mitgewirkt haben,
mochte ich schon einmal in Vorwegnahme von Renate Blums SchluSwort
duBern, weil er mir wirklich ein dringendes Anliegen ist!

Mit dieser Tagung in Potsdam in Zusammenarbeit mit der Universitit haben
wir uns ein Stiick aus der Freiburg-Idylle herausgewagt, und ich finde die Er-
fahrungen, die wir hier gemacht haben, ermutigend, auch fiir den Weltkongre
1994 in Potsdam!



Dieses groBe Unterfangen wird aber nur gelingen, wenn wir neben der finan-
ziellen Absicherung die Filet-Stiicke der Tagungsgestaltung auch in diesen
WeltkongreB hiniiberretten. Deshalb mochte ich schlieBen mit einem Satz von
Pestalozzi:

"Wir triumen Bilder von der Menschheit und geben indessen auf den
Buben nicht acht, der Hans heiBt, und der Bub wird nichts nutz, weil
wir, umnebelt von den Triumen der Menschheit, den Hans vergessen.”

Bei allen weiteren Uberlegungen zum WeltkongreB 1994 miissen wir unbe-
dingt die potentiellen Tagungsteilnchmer und deren Anliegen beriicksichtigen
und eine gute Balance zwischen Wollen und Konnen finden, denn wenn keine
Teilnehmer kiimen, dann wiirde das ganze KongreBunternehmen "nichts nutz".



Renate Blum-Maurice

AbschluB der Tagung

Fiir diesen heiteren und umfassenden Riickblick mochte ich mich bei Franz-
Jiirgen Blumenberg bedanken - da bieibt mir nur, davon ausgehend, einen Blick
in die Zukunft zu wagen. Diese Tagung ist ein wesentliches Moment fiir die
weitere Entwicklung des Vereins und fiir die Vorbereitung des Weltkongresses
1994: Wenn der Verein einerseits, wie geschildert, in einer notwendigen Verin-
derung steht mit dem Ziel, bekannter zu werden und seine besonderen Angebote
zu prizisieren, so versiehen wir die Riickmeldungen der diesjahrigen Tagung
andererseits als Auftrag, das, was den Verein in den vergangenen Jahren ausge-
zeichnet hat, zu bewahren: namentlich den personlich geprigien Austausch von
Praktikern und Dozenten, der ja nicht nur Praktikern abverlangt, theoretische
Neugierde und eine Hinterfragung ihrer Praxis immer wieder aufzubringen, son-
dern auch den Theoretikern, ihre Erkenntnisse so zu vermitteln, daB sie von
Praktikern verstanden werden konnen und ihnen erlauben, Praxiserfahrungen zu
iiberdenken und weiterzuentwickeln.

Wihrend dieser Tagung und in den Arbeitsgruppenberichien ist auch wieder
deutlich geworden, wieviel gegenseitige Anregung und - 7.T. durchaus span-
nungsgeladene - Dynamik gerade aus den Unterschieden der Teilnehmer ent-
steht: Aus verschiedenen Berufen und Funktionsbereichen mit unterschied-
lichen Aufgaben, aus der Arbeit mit unterschiedlichen Menschen und Proble-
men in ganz unterschiedlichen Einrichtungen, in unterschiedlichen Lebens-
alters- und Berufsaltersstufen, aus verschiedenen Bundeslindern und Nachbar-
staaten. Welche Bereicherung die Hinweise und Erfahrungen gerade auch der
auslidndischen Teilnehmer bedeuten, haben wir ja eben im Plenum wieder fest-
stellen konnen. [hnen sei deshalb hier besonders fiir ihre engagierte Teilnahme
gedankt, aber auch allen anderen Gruppenteilnehmern, die die Tagung zu ihrer
gemacht haben.

Dieser Auftrag bedeutet fur uns, daB wir uns bis zum néachsten Jahr bemiihen
werden, den Verein zu 6ffnen und fiir weitere Teilnehmerkreise interessant zu
machen, aber sein Angebot und setn "Klima" moglichst zu erhalten.

Fiir die jetzt anstehende Programmplanung des Kongresses verstehen wir den
Aufirag so, daB das Programm auch fiir Sie interessant bleiben muB: also nicht
nur schwer verstindliche Vortriige von groBkopfeten Spezialisten, sondern Zeit
fiir Begegnungen und Austausch mit in- und ausléindischen Kolleginnen und
Referenten, die in der Lage sind, tiber ihren Tellerrand hinauszublicken und uns
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damit zu ermoglichen, iiber den unseren zu schauen. So wollen wir z.B. auch
Schriftsteller oder Journalisten einladen. Das Einladungsprogramm fiir den
KongreB wird Ihnen Anfang 1994 zugeschickt werden, und ich hoffe, daB es
gelingen wird, viele von Thnen zur Teilnahme anzuregen.

Zwei besondere Anregungen fiir den KongreB nehme ich aus dem heutigen

Plenum mit:

- Die Diskussion hat auf einen thematischen Schwerpunkt hingewiesen: Wie-
viel Einmischung und politisch-geselischaftliches Engagement sind gefordert
und wie vermittelt sich das mit dem helfenden Angebot an den Einzelnen ?

- Bei der Arbeitsgruppe 5 bedanke ich mich firr das Geschenk der Zeit: Sie hat
mich damit auch auf eine Idee gebracht, wie wir die kostspieligen Simuitan-
iibersetzungen verbilligen konnen - bei Schweigepausen werden die Uber-
setzungen viel einfacher.

DaB es fast umstandslos gelang, das Klima von Freiburg auf Potsdam zu iiber-
tragen, fiihre ich darauf zuriick, daB diese Tagung nicht nur mit Umsicht und
Organisation vorbereitet worden ist, sondern auch mit Freundlichkeit und Ver-
figbarkeit. Dafiir besonders mochte ich mich bei den Potsdamer Kolleginnen
und Kollegen bedanken, die uns hier - trotz ihrer sonstigen Belastungen und
Sorgen beim Wandel! der Universitit - so herzlich empfangen haben.
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1994 Weltkongrel an
Universitiit Potsdam
Erzieherverein: Nicht bei Jugendarbeit kiirzen

Potsdam (MAZ). Im kom-
menden Jahr wird an der
Potsdamer Universitit in Ba-
beisberg der Weltkongre8
des internationalen ,,Vereins
von Erzichern geféihrdeter
Jugend“ (AIEJ) stattfinden.
Das gab gestern die Leiterin
des Deutschen Zweiges des
AIEJ, Renate Blum-Mauri-
ce, bekannt. An der Univer-
sitéit geht heute eine dreitligi-
ge internationale Tagung der
AIEJ zu Ende.

Die  Tagungsteilnehmer
forderten gestern bundeswei-
te Anstrengungen, um den
Jugendlichen wieder mehr
Perspektiven in Gesellschaft,
Beruf, Schule, Familie und
Freizeit zu geben. In dem
Umwiilzungen besonders in
den neuen Bundesliindern
und den daraus resulticren-
den Problemen im Umfeld
wiirden die Ursachen fiir zu-
nehmende Gewaltbereit-

schaft liegen. Es sei zu beob-
achten, da8 sich eine neue
Klasse der gefihrdeten Ju-

i herausbilde, die
sich den iiblichen Methoden
der Fiirsorge und Therapie
verschlieBe. Kommunale und
freie Triiger der Jugendarbeit
miiBten sich jetzt schnell-
stens zusammensetzen, und
nach geeigneten Wegen su-
chen. Kommunen wurden
aufgefordert, nicht bei der
Jugendarbeit zu sparen.
Auch wenn die Kassen leer
sind, sei eine gute Jugendar-
beit billiger, als die Folgeko-
sten einer verfehiten.

Die Uni-Potsdam hat in ei-
ner Untersuchung mit 320
Potsdamer Jugendlichen im
Alter von 12 bis 18 Jahren

kenen und schulischen Pro-
blemen leiden. pet




“Erlebnis, Wandel, Risiko- Er- tion vieler Jugendlicher. Hiufig
zichen 2wischen gestern und fehie die-Perspektive in Gesell-
morgen” hieB das Thema einer schaft, Schule oder Beruf. Dazu
an der Universitiit Potsdam aus- kiimen zunechmend Schwierig-,
gerichieten intemnationalen Ta- keiten in der Familie, das Fehlen
gung des Deutschen Zweiges geeigneten Wohnraumes, sinn- |
des Vereins von Erzichem ge- voller Freizeitangebote usw.%
fihrdeter Jugend. Vom 6.-9. Vieles breche weg, die Jugend-
Scptember trafen sich ca. 60 hilfe siehe nichtselten vor unlds-
Teilnehmer, vorwiegend aus barscheinenden Aufgaben. Kiir-
den westlichen Bundeslindern, zungen von Geldem seien an der
aber auch aus der Schweiz, Tagesordnung, was sich drama-
Osterreich, Diinemark, RuBland tisch im Bereich der Population
kommend, um Gber die immer Kinder/Jugendliche auswirke.
drastischer werdenden Proble- Die Kommunen wurden aufge-
me in der Jugendarbeit zu bera- fordert, nicht bei ihren Aufwen-
ten. dungen fiir Jugendarbeit zu spa-

: ren. Eine gute, vorausschauende
Jugendpolitik wire immemoch
billiger als die Folgekosten einer
verfehlten.
Grundlage der Arbeit des Deut-
schen Zweiges des Vereins von
Erziehern gefiihrdeter - Jugend,
30 dessen Vorsitzende Renate
Blum-Maurice, sei dic Verbin-
dung von Forschung, Lehre und
Praxis. Die Praxis miisse anfge-
arbeitet, die Fort- und Weiterbil- |
dung der Erzicher gesichent
werden. Eine Lobby fiir die Ju-
gend milsse man schaffen. Vor- |
ken zuniichst auf Bundesebene.

Die Tagung sollte Unterstiitzung richter soll die Universitiit der
bieten zum theoretischen Ver- Landeshauptstadt sein. Man
stindnis der Zusammenhiinge rechnet mit ca. 1000 Teilnch-
und ermdglichte das Suchen mem, die ihre Erfahrungen aus
nach Wegen des Umgangs mit der Jugendhilfe austauschen
der sich verschirfenden Situa- werden. P. Gérlich
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