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Vorwort

Am Rande des 8. Kongresses der

Internationalen Vereinigung von Erziehern gefdhrdeter Jugend e.V.

in Lausanne 1974 fanden sich die deutschen KongrefSteilnehmer zusammen,
um fiir das Jahr 1975 eine deutschsprachige internationale Tagung zu be-
schlieBen. Diese Tagung in Freiburg, deren Bericht wir hier vorlegen, sollte
das KongreBthema weiterfithren und vertiefen.

Der 8. KongreB der

Internationalen Vereinigung von Erziehern gefdhrdeter Jugend e. V.

stand unter dem Thema .Der Erzieher und die neuen Verhaltensweisen
gefdhrdeter Jugend®. Darunter sind alle diejenigen Erscheinungsweisen jun-
ger Menschen zu verstehen, die hierzulande mit dem Sammelnamen Verhal-
tensstérung oder Verhaltensauffalligkeit bezeichnet werden. Eine interessante
Wendung nahm die Diskussion in einer franzosischsprachigen Gruppe, die
sich auch mit dem Thema ,Die Jugendlichen angesichts des neuen Verhaltens
schwieriger Erzieher” beschéftigte, das auf Fragen an die Erzieherausbildung
zielte.

Unser Freiburger Tagungsthema ,Verhaltensstérung — ein Schlagwort oder
was sonst?” greift einen Aspekt des KongreBthemas auf, um diesen weiter-
zufihren. Dem Veranstalter schwebte dabei eine bis in Grundsdtze reichende
Themendiskussion vor, in der man in unseren Nachbarlindern schon weiter
vorangekommen ist als bei uns.

Das Grundsatzreferat iber ,Verhaltensstorung — Bilanz eines unvollstandig
definierten Begriffes® stellt den Bezugshintergrund fir die Arbeit in den
verschiedenen Diskussionsgruppen dar. Diese Gruppen befafiten sich mit
Verhaltensstérungen des Vorschulaiters, des Schulaiters, dem besonderen
Problem der Aggressivitidt als Verhaltensstérung und mit Verhaltensstérun-
gen bei Behinderten.

Zur internationalen Tagung waren 107 Teilnehmer aus Belgien, Frankreich,
Holland, Usterreich, der Schweiz und Deutschland nach Freiburg gekommen,
um dort vier Tage lang gemeinsam zu arbeiten. Damit setzte der Deutsche
Zweig der Internationalen Vereinigung von Erziehern gefahrdeter Jugend
e.V. seine bisher eingehaltene Linie fort, durch ein Angebot praxisnaher
Themen die Plattform zur Begegnung von Menschen aus verschiedenen Lan-
dern zu sein, die sich durch ihren Beruf der Arbeit mit schwierigen Kindern
und Jugendlichen verschrieben haben.

Der Dank fir das Gelingen der Tagung gebiihrt vor allem denjenigen, die
mithalfen, erst die Voraussetzungen fiir die Durchfiilhrung zu schaffen. Da
sind zu nennen das Bundesministerium fiir Jugend, Familie und Gesundheit,
welches einen grofien Teil der entstandenen Tagungskosten iibernahm, die
Fortbildungsakademie des Deutschen Caritasverbandes mit ihrem Direktor,
Dr. Kurt Nachbauer, in dessen gastlichem Hause wir die Tagung durchfiihren
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konnten, Herr Professor Dr. Erwin Krémer, der uns das Grundsatzreferat
hielt, die Leiter der Diskussionsgruppen, Frau Dr. Maria Loofs, Herr Sonder-
schulrektor und Dozent Erich HuBlein, Herr Professor Dr. Karl Kliwer und
Herr Sonderschulrektor Gerhard Hinder sowie Frau Christel Glanz mit ihren
Mitarbeiterinnen vom Méidchenheim Niefernburg in Niefern-Uschelbrunn.
Oerlinghausen, im Juni 1976

Professor Dr. Wolfgang Klenner
1. Vorsitzender
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Auszug aus der Eréfinungsansprache des 1. Vorsitzenden,
Professor Dr. Wolfgang Kienner

...Ich komme drittens zum Thema der Tagung.

«Verhaltensstérung® ist ein Sammelname, hinter dem sich vielerlei verbirgt
und der zunachst nichts weiter aussagt, als dafl es sich nicht um eine Behin-
derung handelt.

Hier liegt ein semantisches Problem. Wé&hrend eine Behinderung von der
Beeintrachtigung eines Organs oder des ganzen Korpers abgeleitet wird,
entzieht sich eine Verhaltensstérung dem unmittelbaren RiickschiuB auf eine
objektivierbare Ursache. Dieser Sammelname fiir vielerlei ist bis heute ein
unvollstdndig definierter Begriff geblieben. Das ware an sich nicht weiter
bedenklich, weil wir in Wissenschaft und Praxis mit vielen unvollstdndig
definierten Begriffen umgehen miissen, gewissermaBen um dem Fortschritt
der Erkenntnis noch Raum zu lassen.

Bedenklich ist vielmehr, daB der intentionale Charakter dieses Begriffes mehr
und mehr zur Sache selber gemacht wird. Verhaltensstorung und ihr nahe-
stehende Bezeichnungen wie soziale Auffalligkeit oder Verhaltensauffailig-
keit wurden bislang nach dem Vorbild medizinischer Terminologie als Stich-
worte fiir bestimmte, im einzelnen noch abzukliarende Sachverhalte verstan-
den. Der verstdrkte Einbruch der Sozialwissenschaften in den Bereich des
Erzieherischen lenkte indessen die Aufmerksamkeit mehr auf die den Ver-
haltensstorungen zugrunde liegenden Bedingungen des Umfeides, in der
Hoffnung, das Ubel damit an der Wurzel zu packen. Die Folge war, da8 sich
der um Erkenntnis bemiihte Blick vom Erleben und Erleiden des Menschen
abwandte zu dem hin, was an ihm wie ein Attribut als Konsequenz oder
Syndrom jener Umfeldbedingungen zu erfassen war. So wurde aus der Ver-
haltensstorung ein primar gesellschaftiiches Problem, dessen Lésung in einer
Verdnderung der Gesellschaft zu suchen sei.

Der Mensch dagegen, den wir — und nicht etwa er selber — als Verhaltens-
gestorten bezeichnen — mit welchem Recht eigentlich? —, sagt uns vielleicht:
»Es hat ja doch alles keinen Zwedk. Ich kann tun, was ich will, nie mache
ich es recht!” Damit will er ja nur ausdriicken, von ihm aus gesehen sei sein
Verhalten motiviert und sinnvoll, nur wir anderen bemerken das nicht.
Diese zutiefst mensdhliche Seite eines individuellen leidvollen Schicksals zu
erkennen, kdnnen wir verfehlen; ausweichen konnen wir ihr aber nidht.
Uns zur Mahnung erwogen wir bei der Vorbereitung zu dieser Tagung, so-
genannte verhaltensgestorte junge Menschen hierher einzuladen und in den
Gruppen mitarbeiten zu lassen. Dieser Gedanke wurde dann aber wieder
fallengelassen. So miissen wir hier ihre Fiirsprecher sein.

Anla zu dieser Tagung ist der 8. Internationale Kongref der Association
Internationale des Educateurs de Jeunes inadaptés in Lausanne 1974, Ihr
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aktueller Hintergrund ist die Existenz des Menschen auf diesem winzigen
Punkt im Weltall, der Erde. Gerade die letzten Tage haben uns die Wirk-
lichkeit unseres Lebens zwischen Hoffnung und Verzweiflung ins BewuBtsein
getrieben. Die Osterbotschaft von der Auferstehung Christi von den Toten
wurde jdh durchbrochen von den Schreckensbildern menschlichen Leidens
aus Siidostasien, die denen vor 30 Jahren gleichen, an die sich einige von
uns noch erinnern werden.

Irgendwo zwischen Hoffnung und Verzweiflung stehen auch die uns anver-
trauten jungen Menschen inmitten einer sichtbar inhumaner werdenden
Welt. Wenn unser Nachdenken und unsere Gespriche hier auch kaum
Schlagzeilen machen werden, so brauchen sie dennoch nicht vergeblich zu
sein: Ich hoffe darauf, daB wir am Ende der Tagung ein jeder als ein
Multiplikator fortgehen, der vielleicht sich und die in ihrem Verhalten
gestbérten jungen Menschen mit anderen Augen ansieht als vorher. Wenn
uns das gelingt, helfen wir mit, inmitten dieser Welt ein Stiick Menschlich-
keit zu verbreiten. Diesem Ziel wollen wir uns hier verschreiben.
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Verhaltensstéorung —
Bilanz eines unvolistindig definierten Begriffes'

Professor Dr. Erwin Krdmer, Dortmund

Das Thema ,Verhaltenssiorung — Bilanz eines unvollstindig definierten
Begriffes* kann nicht als Abrechnung gemeint sein, sondern als eine Art Ein-
sichtnahme in eine Situation, die dem Padagogen uneinsichtig und undurch-
sichtig geworden ist. Die Absicht zu bilanzieren, kann nur Kldrung sein, um
bewuBter und wissender handeln zu konnen. Es geht, genau gesagt, mehr
um eine Zwischenbilanz. Denn unser Handeln und unser Verhalten in den
Situationen, um die es hier geht, sind nicht etwa an ein Ende gekommen,
so daB sich die Bilanz aufzwinge, sondern sie werden weitergehen. Nun ist
Bilanzlesen nicht jedermanns Sache. Es will gekonnt, es muB geiibt sein, und
es ist auch so etwas wie eine Kunst. Man mu8f nimlich hinter den Zahlen,
hinter den Daten Vorgidnge, Abldufe, Lebendiges sich vorstellen konnen.

Das Wort Verhaitensstérung ist ja auch so ein biBchen Neutdénung. Es ent-
spricht der Tendenz unserer Zeit, bestimmte Kategorien zumindest sprach-
lich zu dndern. Aus dem Saufer friherer Zeiten ist heute der Alkoholkranke
geworden, aus dem Vagabunden der NichtseBhafte und aus dem Krippel
der Korperbehinderte. So ist aus dem fritheren Verwahrlosten, aus dem
Unerziehbaren, aus dem notorischen Faulpelz oder Liigner, aus dem Streuner
ist also heute der Verhaltensgestorte geworden. Und wir fragen uns, ob hier
so etwas wie sprachliche Kosmetik mitspieit. Mit dieser Tendenz ist aber
nicht nur eine freundliche Schonung gemeint, sondern diese sprachlichen
Anderungen haben auch unsere sachlichen Einstellungen zu dndern versucht.
Das Wort Verhaltensstérung entmoralisiert die fritheren Begriffe in dieser
Sache. Es will auch eine Diskreditierung vermeiden. GewiB, in der gesell-
schaftlichen Realitét gibt es auch heute noch viele negative Einstellungen
auch bei diesem Tatbestand, den wir Verhaltensstorung nennen. Dennodh,
am Anfang war das Wort. Das gilt auch in unseren sozialen, sozialpddago-
gischen und in allen anderen helfenden Berufen und Diensten, daB das Wort
am Anfang steht, und daB die Einstellungsénderungen, die dieses Wort vor-
ankiindet, nachfolgen miissen. Wir haben schon Beispiele fir diese nadch-
folgende Anderung von Einstellungen. Ich denke nur an die vielen Hin-
weise und neuen Aspekte zum Behindertenbegriff. Das Neue, das nun mit
dem Begriff Verhaitensstérung gemeint ist, ist, da hier von einem Ge-
schehen etwas ausgesagt werden soll, das gleichsam wie eine Art Wider-
fahrnis den jungen Menschen trifft.

Ein Schulversager alter Art, das war sozusagen ein eindeutiger Mensdh,
ein Mensch, der mit einer Formel eingefangen werden konnte. Die Formel

! Es wird hier eine redaktionell iiberarbeitete Textfassung vorgelegt.
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konnte Faulheit heifien, sie konnte Uberforderung heifien, wie auch immer;
aber man konnte etwas sagen dazu. Aber ein Verhaltensgestorter, das ist
ein Mensch mit einem bestimmten Schicksal, das man nicht auf eine einzelne
Formel bringen kann, Das ist also das eine, was wir mit diesem neuen
Begriff anreden, und zwar meinen wir, es gehort dazu, wenn wir Verhaitens-
stérung sagen, daB es sich hier offenbar um ein moglicherweise adnderbares
Schicksal handelt. Denn Storung ist ein funktionaler Begriff, ein dynamischer
Begriff. Etwas an sich Funktionierendes ist hoffentlich nur voribergehend
gestort. Hier setzt die Unterscheidung zum Behindertenbegriff an. Fast in der
gesamten Literatur finden wir daher in dem Gebrauch des Begriffes Ver-
haltensstéorung einen optimistischen Einschlag. Kennzeichnend ist nahezu
immer, die Storung habe auBere Ursachen, zum Beispiel soziale, historische
oder aber noch weitergehend, die Storung ware eigentlich und tberhaupt
mehr oder weniger fiktiv giiltig, erst per definitionem hergestelit. Im Ver-
gleich mit geltenden Normen wird das Verhalten der UnangepaBtheit fest-
gestellt, ein Begriff, der in der Nachbarschaft des Begriffes Verhaltensstérung
auftaucht. Das Verhalten der Unangepaftheit soll als positiver Begriff ver-
standen werden. Wir kennen diese Thesen, die dazu tendieren, ihren Opti-
mismus gleich selbst aus der These zu beweisen, indem sie das Kind fir
normal erkldren und am Ende schlieBlich die normierende Umwelt fir die
eigentlich Gestorte. Aber bemerkenswert und trotz der verschiedenen étio-
logischen Ableitungen ist dieser Begriff offenbar leicht handhabbar geblie-
ben. Vielleicht weil er verschiedene Ursachen gleichzeitig gelten und neben-
einander bestehen lassen kann. Zumindesten im deutschen Sprachraum, der
diesen Begriff etwas spdter aufgenommen hat, ist die Mehrdimensionalitét,
die in ihm steckt, von Anfang an gesehen und betont worden. Mehrere Indi-
kationen sind bei diesem Begriff unterzubringen. Es ist eine Art Dachbegriff,
Sammelbegriff, wie wir heute hoérten. Aber beunruhigend bleibt diese Zu-
versicht, dieser Optimismus, ohne eigentlich genau zu sagen, woher und
warum.

Ein Dadhbegriff, sagte ich, ein mehrere Aspekte erdfinender Sammelbegrifi.
‘Wir haben zum Teil noch heute Spezialaspekte, die uns in diesen Begriff hin-
einfilhren: Erziehungsschwierigkeiten, Schwererziehbarkeit, der den Aspekt
im Verhiltnis zwischen Erzieher, Kind und Jugendlichen setzt. Oder Ge-
meinschaftsschwierigkeit, der die Sozialitdt des jungen Menschen und seiner
Umwelt ins Auge faBt. Oder Entwidcklungsschwierigkeiten, Entwidklungs-
hemmungen oder -stérungen, der den biologisch-psychologischen Aspekt ein-
fihrt. Oder, was wir heute in Deutschland sogar noch mit einem Gesetzes-
begriff als Verwahrlosung bezeichnen, der also eine gestorte, eine ungut
verdnderte Grunddisposition zum Guten meinen verdndern zu kénnen. Oder
aber auch das Leistungsstreben des jungen Menschen, der seine soziale
Brauchbarkeit sozusagen zum Grundaspekt macht. Alle diese Teilaspekte
machen einen einzelnen Bereich zum ganzen. Demgegeniiber aber scheint
sich der Begriff der Verhaltensstérung als ein unabgeschlossener Begriff
durchzusetzen. Ich méchte ihn als einen solchen heute hier auch bejahen. Er
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verzichtet auf Kausalitit. Fr ist nicht ein medizinischer, psychologischer oder
soziologischer Begriff, sondern — und nur so kann er auf Kausalitdt ver-
zichten — er ist ein padagogischer Begriff. Was meine ich damit, wenn ich
sage, der Begriff Verhaltensstdrung kann eigentlich nur in der Erziehung, in
der Erziehungslehre, in der Kunde vom Erziehen sinnvoll untergebracht
werden? Ich meine zundchst einmal, er ist kein Wenn-dann-Begriff, aiso
wenn dieses, dann das. Sondern er ist ein offener und offengehaltener Be-
griff. Das heiBt also, er ist weder ein auf klinische noch auf moralische noch
auf soziologisch-geselischaftliche Definition zuriickzufiihrender Begriff. Er ist
in seinem Wesen weder ein psychosomatischer Begriff noch ein psycho-
analytischer, noch ein konstitutionstypologischer, oder wie wir es nennen
wollen. Er wehrt sich dagegen, solange er als paddagogischer Begriff benétigt
wird, sich dem Fithrungsanspruch irgendeiner seiner — und jetzt erlauben
Sie mir diesen Begriff — Hilfsdisziplinen, wie der Psychologie, der Medizin
oder der Soziologie oder wie sie heiflen, zu unterwerfen. Vielleicht ist man-
cher jetzt erschrocken, wenn ich jene Disziplinen als Hilfsdisziplinen der
Padagogik bezeichne. Es gibt andere Konstellationen, in denen Padagogik
zur Hilisdisziplin fiir die anderen Disziplinen werden kann. Sofern und so-
lange ich aber hier den Begriff Verhaltensstdrung gebrauche, modhte ich die
anderen Disziplinen vorerst als Hilfsdisziplinen fiir die Pddagogik bezeich-
nen. Das heiBit, bei Verhaltensstérungen hat die Pidagogik den Primat. Was
meine ich damit? Ich will hier nur ein paar Merkmale — pars pro toto so-
zusagen — anfiihren. Der Primat der Padagogik bei der Verhaltensstérung
bedeutet den Primat der Situation. Verhaltensstérung ist im padagogischen
Sinne nicht aus Verlegenheit ein offener unabgeschlossener und nicht aus-
definierter Begriff, sondern weil in der Pddagogik die Situation ein offener
Begriff ist. Die pddagogische Situation, die gemeinsame Gegenwart von
Erzieher und Zagling ist eine dynamische Gegenwart. Wir verstehen die
padagogische Situation als wirkende Situation. Ich glaube, Gehlen hat die-
sen Begriff als erster gebraucht. Das heiBt, in jeder Situation dndert sich der
Mensch, das Grundgeschehen, das Begegnen. Die wirkende Situation, das
heiBit jede Situation hat ihren eigenen Appell, dessen Qualitdt erkannt
werden will, zuerst vom Erzieher und dann nach Moéglichkeit avch vom
Zogling.

Begegnen ist das Grundgeschehen in der Padagogik der Verhaltensstorun-
gen. Begegnung ist hier also nicht als pddagogische Lyrik gemeint, sondern
Begegnen ist ein mit Inhalt anzufiillender Begriff. Die Probleme der Verhal-
tensgestorten sind flir den Pddagogen nicht nur und nicht einmal zuerst
Probleme des Denkens. Sie figen sich auch nicht dem Denken allein, sie
missen miteriebt werden. Es geht nicht zuerst um Erkennen und Wissen,
um Einordnen in vorgegebene Kategorien, sondern es geht um Verstehen,
um das verstehende Begegnen, das freilich auch Rationalitidt und Sachwissen
beinhaltet, dieses aber ibersteigt und iiberformt. In vielen verschiedenen
Disziplinen finden wir heute wieder einen Sinn fiir dieses iber das bloBe
rationale Erkennen hinausgehende Verstehen. Hans Thomae hat in seiner
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etwas abstrakten, aber doch sehr prazis zugehenden Art von der propulsiven
Identifikation gesprochen. Die Sozialpsychologie kiimmert sich heute immer
mehr um den Begriff der Empathie. Konrad Lorenz hat in einer seiner wich-
tigsten Schriften iiber Verhaltensforschung von der Uberlegenheit der Ge-
staltwahrnehmung und des Gestalterkennens liber das rationale Erkennen
gesprochen. Reiner Werner, der fithrende Heilpddagoge in der DDR, spricht
sogar vom intuitiven Blik als der entscheidenden Fahigkeit innerhalb der
Arbeit ausdriicklich mit Verhaltensgestérten. Dieses verstehende Begegnen
ist also gleichsam die Mitte der Arbeit mit Verhaltensgestérten. Es erfordert
das Verstehen der Situation, des Appells, der in diesen Situationen ent-
halten ist, Respekt in der urspriinglichen Bedeutung dieses Wortes, das
immer wieder Hinblicken, Zuriickblicken auf die Problematik im Leben des
gestoérten jungen Menschen. Respekt, der dann allerdings dieses immer wie-
der Hinblicken zu ihm und auf seine Probleme nicht nur als eine Art pad-
agogischen oder therapeutischen Tricks begreift, sondern als Verstehen des-
sen, was sich in dem gestorten Verhalten ausdriickt. Er findet das Respek-
table, zu Beachtende in der gestorten Situation des Kindes oder Jugendlichen.
Dieses Verstehen hat nichts mit bloSem Verstdndnis zu tun oder etwa onkel-
haftem Akzeptieren oder nicht ernst nehmendem Ubersehen bestimmter
Dinge, sondern dieses Verstehen in der Situation, dieses respektierende
Verstehen bringt das, was eigentlich wirkt und sich in der Situation des
gestorten Kindes ausdriickt, zur Sprache. Padagogik ist Sprechen, eine bei-
nahe banale Erkenntnis. Das heifit aber fiir uns in der Gestortenpédagogik,
mit dem Gestorten zusammen, gemeinsam den Weg zu begehen, um mit ihm
gemeinsam am Ende zu verstehen. Gemeinsames Verstehen sudht nach
Sprache. Aber mit Sprache ist hier nicht eine Methode gemeint, die Methode
des Sprechens. Sprache setzt ein sprachloses Verhdltnis zwischen dem Pad-
agogen und dem jungen Menschen voraus. Konkret bedeutet das, daB man
in der Padagogik mit Verhaltensgestorten vermutlich als Padagoge nicht
sehr viel reden wird. Deshalb wenig, aber gezieltes Sprechen, viel reden
lassen. Dabei die Stérung selber erkennen, verstehen, aber sie nur wenig
akzentuieren. Alles vermeiden, was sie verstirkt. Also immer wach sein,
denn die Situation bleibt und &ndert sich zugleich. Der Mensch wandelt sich
in und mit und durch Situationen hindurch und bleibt dennoch ein kontinuier-
liches Wesen. In einem Spiel von Max Frisch wird als Symbol fiir dieses sich
Andernde und Bleibende die Spieluhr gesehen. Da heifit es einmal, immer
ist es die gleiche Walze, trotzdem ist man gespannt jedesmal. Das konnte
beinahe das Motto fiir unser erzieherisches Handeln in der Verhaltensgestor-
tenpadagogik werden.

Aufmerksame Bereitschaft und behutsame Aufmerksamkeit bestimmen eigent-
lich die Einstellung, die Handlung des Faches Pddagogik. Behutsame Auf-
merksamkeit mit einem Sinn fiir das sich Andernde und auch mit einem
Sinn fiir das Bleibende. Daran denken, daB der Verhaltensgestorte nicht in
Theorien und Theoreme, sondern im gemeinsamen Begegnen auch sich selbst
erfahren und sich selbst verstehen lernen soll.
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Die Pidagogik und der Pidagoge vermitteln ihm die Selbstbeobachtung,
aber nicht eine Tendenz, sondern das, was William Stern die Selbsterfassung,
die erinnernde Selbstbeobachtung, genannt hat. Man provoziert geradezu
Selbsterinnerungen. Was hier angesprochen ist, ist ein Begriff, der heute
wieder — obgleich er urspriinglich einmal als lyrisch galt — wissenschaft-
liche Qualitdt gewonnen hat, namlich der Begriff der Echtheit, der Echtheit
der Begegnung in der padagogischen Situation. Echtheit zwischen den beiden
Betroffenen, zwischen dem Piadagogen und dem jungen Menschen, der mit
ihm zusammen in der Situation lebt. Echtheit, das heiBt gewissermaSen als
eine berufliche Qualitat, in sich kongruent sein beziiglich seiner inneren
Uberzeugung und seines duBeren Verhaltens, nicht im Sinne der Glaubwir-
digkeit, des sich Aufeinander-verlassen-Konnens. Nun, das Ziel allen Ver-
stehens — und das unterscheidet Pddagogik von allen ihren Hilfswissen-
schaften in diesem von uns verstandenen Sinne — ist nie ein vorentworfe-
nes oder wenigstens vorher gewuBtes Resultat. Pddagogik kennt nicht ein
Ziel, das zu beschreiben wire, wie etwa Gesundheit oder die Entstdrung
oder die Resozialisation oder die Rehabilitation, die aber durchaus als Fol-
gen und im AnschiuB an die Verhaltensgestortenpaddagogik ihr Recht haben
werden. Die Piddagogik selber kennt eigentlich nur das Ziel, den jungen
Menschen wieder zu sich selbst zu bringen, ihm zu helfen, seine Identitdt
zu finden. Gerade wegen dieser .Ziellosigkeit® erweist sich das, was ich hier
unter Verhaltensstorung verstehe, als ein padagogischer Begriff. Dabei ist der
andere immer unentbehrlich fiir den jungen Menschen. Jeder braucht einen
anderen, um sich in ihn hineinzuversetzen, um ihn zu verstehen, um vor ihm
und mit ihm sich auszudriicken, um sein eigenes Ich, seine Einzigartigkeit zu
finden.

Lassen Sie midh, bevor ich noch einige praktische konkrete Ausfiihrungen
mache, noch einmal etwas zum Primat der Padagogik sagen. Der Primat der
Padagogik in der Verhaltensgestortenbehandlung fordert, da8 bei Verhal-
tensstorungen — wenn immer wir dieses Wort in seiner Offenheit und Un-
abgeschlossenheit wie auch in unserem Nodch-nicht-Wissen ernst nehmen —
die Padagogik das erste Wort haben soll. Es ist damit nicht etwa gesagt, daB
sie auch das letzte Wort haben muB. Sie soll das erste Wort haben, aber ihr
Verstehen, wenn es gelingt, kann und wird in sehr vielen Fallen dazu fih-
ren, daB sie dann von den anderen Disziplinen die genaue und jetzt auch
vielleicht kategorisierbare gezielte Hilfe erbittet und daB sie aus dem offe-
nen Begriff der Verhaltensstérung zu dem geschlossenen Begriff der genauen
Benennung dieser oder jener Behinderung kommen kann. Der Primat der
Pddagogik ist begriindet in ihrer Chance des verstehenden Begegnens, um
im Verstehen auch Erkenntnisse und Informationen zu sammeln. In diesem
Sinne wird Verhaltensgestortenpédagogik zundchst einmal arbeiten, gleich-
giiltig ob mit Behinderten oder Nichtbehinderten. Aber sie wird sie vielleicht
weiterzureichen haben, um dann ihren Primat aufzugeben und an andere
Disziplinen abzutreten, aber sie wird wissen, warum. Sie wird aber audh in
vielen Féllen dabeibleiben miissen. Denn sehr oft sind ja Verhaltensstérun-
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gen verbunden mit Behinderungen, sind Behinderungen entweder Folge
oder Ursache von Verhaltensstorungen. So ist Verhaltensgestortenpadagogik
immer angewiesen auf Kooperation. Nun ja, man kann das in dem Wort
zusammenfassen, daB die pidagogische Begegnung mit Menschen die Mog-
lichkeit schafft, in dem Tropfen das Meer zu erkennen, im Kleinen das
Grofie zu sehen.

Aber nun lassen Sie mich ein paar Bemerkungen machen, wie es denn in
dieser pddagogischen Situation konkret aussieht und zugehen kann. Wie
geht es zu, wenn man sagt, daB man verstehen will? Was versteht denn der
Padagoge, wenn er versteht? Hier geht es um Persénliches und dennoch
nicht um subjektiv Uneinsehbares. Hier geht es um Typisches, aber dennoch
nicht um generelle Kategorien. Im Wechsel der Situationen muBl der Pad-
agoge wach und bereit sein. Aber dieser Wechsel hat nichts mit Gewoge zu
tun, sondern mit klarem Wissen und Erkennen. Wir wissen, man kann mit
einer gewissen Haufigkeit beim Zusammenleben mit Erscheinungen der Ver-
haltensstérung rechnen. Der Padagoge stellt hier zunédchst fest und lebt mit
diesen Erscheinungen. Es ist sicher so — diese Frage wird heute oft ge-
stellt —, ob nicht unsere Zeit Formen der Verhaltensstérungen von sich aus
erst hervorbringe. Es ist sicher so, daB die immer weitergehende Arbeits-
teilung mit dem daraus folgernden immer detaillierter werdenden Kontrol-
len die Menschen auch zu einer neuen Einstellung gegeniiber der Kontrolle
bringt. Denn Kontrolle und Verantwortung sind wahrscheinlich einander aus-
schlieBende Begriffe. Um so schirfer das eine, um so weniger scharf das
andere. Oder die groBe und zunehmende Bevdlkerungskonzentration fiihrt
sehr wahrscheinlich zu zwischenmenschlichen Bezugsformen, die unsere
Kommunikation und unseren Umgang miteinander auf blofSie Signale ver-
flacht und uns alle mehr passiv als aktiv werden 148t. Es gibt eine Depri-
vation nicht nur in den Formen des Hospitalismus — dariber hat Maria
Loofs einiges gesagt —, sondern es gibt sie auch extra murus, diese Ver-
armungsformen des Hospitalismus. Nun glaube ich aber, daB wir diese
Phinomene, wie hidufig oder weniger hédufig sie uns begegnen, zwar von uns
ernstgenommen werden, daB wir sie zur Kenntnis nehmen, verstehend mit
ihnen umgehen, aber nicht im kausalen Sinne auf Ursache und Wirkung
und auch nicht auf gednderte Ursache und gednderte Wirkung hin unter-
suchen konnen. Ich weiB nicht, ob es richtig ist, wenn wir zu schnell und zu
frih Urteile fillen, ohne die vorherige pddagogische Begegnung aufgrund
anderer Erhebungsverfahren, die etwa sofort auf Ursachen stoBen und von
diesen Ursachen ausgehen, dann meine ich, dieses dndern zu sollen. So etwa
in bezug auf den kindlichen und den jugendiichen Autismus, auf die immer
mehr zunehmende Desintegration, Diskontinuitdt, die Unfdhigkeit, Sympa-
thien zu haben fiir andere Menschen, oder das haufig vorhandene Freund-
Feind-Schema, mit dem uns verhaltensgestérte Kinder und Jugendliche be-
gegnen. Oder in bezug auf das, was Maria Loofs die Krankheit zu zweien
genannt hat, die neurotischen Formen der Stérung. Aus diesem allen er-
geben sich Verstehensmoglichkeiten, Begegnungsmaglichkeiten, Méglichkei-
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ten des Miteinander, aber noch nicht eine Festlegung im kausalen Sinne.
Dennoch meine ich, es gibt Konstanten, die fiir uns und einen verstebhen-
den Menschen wichtig sind. Von diesen Konstanten modite ich zum Ab-
schluf§ vier nennen, von denen ich glaube, da sie fiir den Umgang mit ver-
haltensgestorten Kindern und Jugendlichen, um sie zu verstehen und um
mit ihnen zusammen in der Situation zu leben, wichtig und unentbehrlich
sind. Man kann andere nennen, aber auch diese werden sehr weitreichend
uns verstehen lernen. Ich meine die vier Punkte, die ich jetzt nennen werde,
nicht im Sinne von Kategorien, daB wir Menschen ihnen zuordnen miissen
und dann sagen, der ist das und der ist das und der ist das. Sondern ich
meine diese Punkte mehr im Sinne des Bildungsinstrumentes fiir uns selber,
nicht aber im Sinne einer Brille, die wir uns aufsetzen, um nur in dieser
Tonung dann zu sehen, sondern mehr in dem Sinne, daB unsere Augen ge-
schirft werden. Es gibt ein arabisches Sprichwort: Durst macht scharfe
Augen. Wer Durst hat in der Begegnung mit dem Verhaltensgestorten, dur-
stend versteht, der kann vielleicht seine Augen schidrfen, um genauer und
besser zu sehen.

Es handelt sich um vier Tendenzen, die in unser aller menschlichem Leben
vorhanden sind.

Wenn Sie so wollen, Antriebe, die eine Gestimmtheit im Menschen schaffen.
Und es handelt sich darum, daB wir diese Antriebe gleichsam als kostbare
Kraftquelle verstehen, auch dann, wenn sie durch ihre Konstellation etwa
gerade zu Stdrungen gefiihrt haben.

Die erste dieser Tendenzen, dieser Lebensausrichtung, ich nenne sie das
Verlangen nach neuem Erleben, meinetwegen auch Neugier, ein Bediirfnis
nach Neuheit in uns allen. Das Interesse, das gleichsam von selbst ent-
stehende Interesse am Ungewohnten und der kommende, stetig kommende
VerdruB, wenn das Gewohnte bleibt. Und die Ablehnung, gerade bei uns in
der Verhaltensgestoértenpddagogik, die Ablehnung, wenn das, was einen er-
wartet, einem gleichsam nochmal gesagt wird, das Abwenden von dem
Erwarteten, Bekannten. In der Lemnpsychologie gilt ja heute die Neugier als
eine wesentliche Lernmotivation. Hier ist aber noch mehr gemeint als nur
eine Lernmotivation, sondern hier ist eine Lebenskraft gemeint. Wean die-
ser Wunsch nach neuem Erleben in einem Menschen erlischt oder versickert,
dann versidkert auch seine Kraft, in diesem Leben eigenstandig zu sein.

Die zweite Tendenz ist genau entgegengesetzt. Namlich der Wunsch nach
Sicherheit, nach Bleiben, die Empfindung, daB Neues nicht nur schén ist,
sondern auch Gefahr bergen kann. Wir erleben das sehr haufig bei Kindern,
die in Heime gebracht werden sollen, wie sie manchmal in Panik geraten.
Und wir wissen, wie manche Verhaltensstdorungen im Grunde aus nichts an-
derem bestehen als daraus, daB das Kind oder der junge Mensch in das
Gewohnte zuriick will. Die permanenten Ausreifier, die die Tendenz haben,
in das ihnen Vertraute wieder hineinzukommen, in das als vertraut Erlebte.
Ich sagte, es sei eine genau entgegengesetzte Tendenz. So sind wir in unse-
rem Inneren so entgegengesetzt, .zwei Seelen wohnen, ach, in meiner Brust®.
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Als Pidagogen miissen wir uns diese beiden Seelen auch deutlich machen.
Wir wollen das Neue, das Unerwartete, denn es fasziniert uns. Interesse,
sagen wir, wir wollen dabeisein und wir wollen zugleich geborgen bleiben,
wir wollen im Vertrauten bleiben. Jeder, der mit Verhaltensgestirten zu
tun hat, weiB, was das heiBt, wenn sich jemand geborgen weiB. Wie hat
Herr Mehringer gesagt: .Erst bergen, dann helfen!” Diese beiden Aussagen
haben wir in der pédagogischen Situation: Das Neue zu sehen, zu sehen,
wohin es drdngt, wie es weitergeht, und das Bestehenbleibende, das Sicher-
heitgebende, das Vermeiden der Gefahr, ja, geradezu die Panik vor Neuem.

Nun eine dritte Tendenz. Ich mochte sagen die Tendenz des Erwiderns, des
Antwortgebens innerhalb der Lebenssituation. Erwidern, Antwort geben, das
heiBt, als ein eigenstindiger Mensch da sein und sich selber gleichsam han-
delnd erleben zu wollen. Diese Tendenzen oder Wiinsche, von denen ich
hier spreche, sind keineswegs immer im rationalen BewuBtsein der jungen
Menschen oder in unserem BewuBtsein. Aber sie sind da, sie sind wirksam,
sie gehdren zu dem, was wir die wirkende Situation am Anfang genannt
haben. Dieses Selber-handeln-Wollen, Antwort geben, wenn ein anderer
sich verhalt, da sein wollen, sich seiber gleichsam als Bestdtigung auch die
Erwiderung zu geben, aber auch zu erwarten, daf der andere erwidert, wenn
ich handele. Die Liebe ist ein solches Erwidern im Sinne des Gebens und des
Empfangens. Und das brauchen wir alle, das Antwortgeben, das In-der-
Situation-selber-Handeln. Deshalb vertreten wir heute, nicht zu behandeln
wenn irgend mdglich. Wir wissen, Behandlungssituationen sind hier und
dort unentbehrlich, aber sie miissen Ausnahmesituationen bleiben, sie koén-
nen nicht zur Regel werden.

Und schlieBlich als vierte Tendenz die Anerkennung, das Ja-Sagen des
anderen zu uns. Der junge Mensch braucht das, er braucht, daB wir voll ja
zu ihm sagen. Auch dieses mag vielleicht wieder wie eine Banalitat klingen,
aber fiir den jungen Menschen ist das Ja-Sagen gleichsam eine Art Erwide-
rung, die er einer unfreundlichen Welt abringen muB. Viele Verhaltensge-
storte haben diese Grundanschauung, daB alles unfreundlich um sie her-
um ist.

Wie sagte Herr Klenner vorhin: ,Ich kann ja machen, was ich will; es ist ja
doch alles nicht richtig!” Und in dieser Situation ist es wichtig, das Ja zu
horen, die Anerkennung, um unter Umstdnden in der padagogischen Situa-
tion und Begegnung aus dem Privaten hinaus auf etwas Giiltiges, was auch
fiir andere gilt, gebracht zu werden.

Das ist das Eigentliche, was der Mensch braucht, diese vier Grundtendenzen
der Neugier, der Sicherheit, des Bleibenden, des Erwiderns und der Anerken-
nung. Sie kénnen in der padagogischen Situation der Verhaltensstérungen
oft sogar handgreiflich erkannt werden, und darum geht es hier, nicht etwa
um Einordnung und Einkategorisieren, sondern um Verstandenwerden.

.Der Menschen Wege sind Verschiedenheit”, sagt Holderlin. Auch die vier
Tendenzen machen die Menschen verschieden, je nach ihrer Stirke, je nach
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dem, was dominiert. Wir kommen heute alle her von der Feldtheorie etwa
eines Kurt Lewin, und die besagt ja nichts anderes, als daB die Situation,
das pddagogische Spannungsfeld vom Kinde selbst bestimmt wird, namlich
von dem, wie es die Situation sieht. Es ist nicht wichtig, wie wir es meinen,
es ist viel wichtiger, wie das, was wir meinen, gehort oder gesehen wird.
Wie wir wirken, ist wichtig. Nicht zuféllig hat Lewin seine grofien Arbeiten
einmal mit einem Buch iiber die Kriegslandschaft angefangen, in dem er
groBartig schildert, wie Landschaften fiir verschiedene Lebenssituationen vél-
lig verschiedene, zum Teil entgegengesetzte Bedeutungen gewinnen koénnen.
Von daher ist er ja zu seiner Feldtheorie gekommen. Wir haben, glaube ich,
hier in den padagogischen Situationen mit unseren Kindern und Jugend-
lichen uns zu begegnen, gemeinsam zu leben, moglichst auBerhalb aller Kate-
gorien, moglichst auBerhalb alles Vorentworfenen, um mit ihnen fur sie da
zu sein als solche, die ihnen Antwort geben, und als soldhe, an denen sie
selber sich erkennen kénnen. In dem Sinne ist der Primat der Padagogik im
Umgang mit Verhaltensgestorten gemeint. Pddagogik, das heiBt, es geht
nicht zuerst um Ziele und Methoden, sondern — ja, lassen Sie es mich so
sagen — Pddagogik ist ein Geisteszustand dessen, der handelt, und des Kin-
des, mit dem er zusammen in der Situation lebt.
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Bericht iiber die Ergebnisse der Arbeitsgruppen

Arbeitsgruppe 1:
Erziehungsschwierigkeiten des Vorschulalters als Verhaltensstérungen

Leitung Frau Dr. Maria Loofs, Freiburg

In der Arbeitsgruppe wurde lebhaft und trotz gelegentlich kontroverser
Standpunkte letztlich einmiitig diskutiert.

Prophylaxe von frithen Verhaltensstérungen, die Persénlichkeit der Erzie-
her — in unserem Fall die Eltern — blieben Schwerpunkte im Gesprach.

Uber das verhaltensgestorte sehr kleine Kind selbst wurde wenig gespro-
chen, vielleicht, so meinten die Teilnehmer zum SchiuB, weil es, je tiefer
geschadigt, um so weniger andere stort, da es in Apathie versinkt. Das Ver-
stdndnis des Begriffes ,Verhaltensstérung® als eines ,padagogischen Sach-
verhaltes” (Kramer) laft auch die Abgrenzung zwischen sogenannten .nor-
malen” Schwierigkeiten und eigentlichen ,Verhaltensstorungen* etwas zu-
riicktreten.

In welchem Ausma8 normales wie auffdlliges Verhalten vor einem bestimm-
ten soziokulturellen Hintergrund gesehen werden mufl, wurde im Verlauf
der Arbeit wiederholt deutlich,

Es gibt schichtspezifische Auffalligkeiten zum Beispiel bei kleinen Kindern
aus Randgruppen, im Unterschichtmilieu usw. Verhaltensstérungen stehen vor
allem in bezug zu Standards, Klima, Haltungen der Familie. Damit ergab
sich die Frage nach

1. der ,milmenschlichen Beziehung” des kleinen Kindes als dem zentralen
Sachverhalt in unseren Diskussionen:

.Beziehung” als ,Mutterliebe” (Mehringer), nicht gebunden an leibliche
Mutterschaft, aber unabdingbar in der ersten Lebenszeit — wobei offen-
blieb, ob nicht gleichermaBen zwei bis drei stindige vertraute Bezugs-
personen — man denke an den Rollenwandel in der Familie — ebensolche
Schliisselreize der Entwicklung setzen und Geborgenheit vermittein kén-
nen wie die Mutter.

.Beziehung“ als ,dialogisches Verhdltnis* (Buber), als ,gegenseitiges In-
teresse” (v. Pelten) 1aB8t das Kind am Du sein Ich, seine identitat finden.
Im .gegenseitigen Interesse” wird Grund gelegt, daB ein Mensch in den
spateren Situationen seines Lebens Antwort geben kann (Kramer), die
Moglichkeit der Wahl sieht und Entscheidungen trifft {v. Pelten).

Die ,Beziehung" sahen wir als unabdingbare Grundlage gesunder Ent-
wicklung, als Prophylaxe gegen und als Voraussetzung fiir Therapie von
Verhaltensstérungen.
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Das Problem der ,Tagesmiitter”, der Tagesstitten fiir sehr kleine Kinder
tauchte auf.

Aktuelle Situationen kénnen geradezu .Fabriken von Verhaltensstorun-
gen* werden. So

2.1 die kognitive Beméchtigung kleiner Kinder:
Der Vorschulboom mit Streit um Vorschulklassen, Schulkindergarten,
vorzeitige Einschulung wirkt weiter. Das ,{reie Spiel* wird zum Lern-
spiel umfunktioniert, somit die emotionale, soziale und kreative Ent-
faltung gedrosselt.

2.2 Die Eltern werden unsicher, ehrgeizig, einseitig an der Lernleistung
der Kinder interessiert.

.Werbeslogans® fir den Absatz didaktischer Produkte wie: .Den
anderen voraus” vergiften das soziale Klima. Ehrgeizige Eltern be-
dringen die Erzieherinnen im Kindergarten, die ihrerseits unsicher
werden kénnen, der Werbung fiir kognitive Frithschulung erliegen.
In Mittelschichtberufen, im StraBenverkehr wird ein immer hoheres
MasB an fehlerloser Perfektion gefordert, die sich 6fter auch im fami-
lienpddagogischen Felde auswirken, womdglich gekoppelt mit Arbeits-
hetze, Uberbiirdung. Eltern haben keine Zeit mehr fiur ihr Kind. Wie
sollen sie da seine individuelle Personlichkeit wahrnehmen und es
als sozial gleichwertigen Partner behandein?

Moaglichkeiten der kooperativen Einwirkung auf die Eltern wurden erwo-
gen, da ja Eltern und Kleinkind sozialpddagogisch als Ganzes gesehen,
Kinder unter drei Jahren praktisch nur {ber die Eltern paddagogisch zu
erreichen sind, sofern sie in der Familie und nicht etwa im Heim leben.

3.1 Eine Reihe mehr oder weniger bekannter Institutionen machen ,EI-
ternarbeit”. Interessant schien uns unter anderem der Versuch eines
Heimleiters, Eltern iber Tage mit ihrem Kind in der Gruppe im
Heim leben zu lassen; heilpddagogischer Einsatz von Familienpflege-
rinnen in Familien mit verhaltensgestorten Kindern, Spieistuben und
dhnliches im Rahmen der Gemeinwesenarbeit als Ubungsfeld gerade
fiir einfache Eltern, denen Information allein nicht hilft.

3.2 Die Frage nach Methoden heilpddagogischer Art mit Eitern und Kin-
dern konnte nur nodh andiskutiert werden.
Information, auch Vermitteln von Techniken {zum Beispiel das ,aktive
Zuhoren®, Gespréache mit Kindern) sind notig, wichtiger bleibt die
Anderung der Einstellung.

. Sozialpddagogen sind sich iiber die Bediirfnisse kleiner Kinder weit-
gehend einig. Wie kénnen weitere Kreise fiir diese sensibilisiert, die Be-
lange kleiner Kinder politisch vertreten werden? Sozialpddagogen kénnen
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in Verbénden tatig werden, Mitbiirgern und Politikern ihre Einrichtungen
zeigen, mit Elternbeirdten kooperieren. Letztere freilich kénnen, wie die
Praxis zeigt, nicht ganz selten riicksichislos verhaltensgestérte Kinder als
J~untragbar* aus Kindertagesstdatten und Schulen heraus und auf die
StraBe dréngen.

Sozialpddagogische Information und eventuelle Einiibung ware méglich
liber Familienerholungswerke, Elternkurse, liber Medien: Uffentlichkeits-
arbeit in jeder Form.

Wie wiére es, wenn zu Tagungen wie dieser auch Politiker eingeladen
wiirden?

Arbeitsgruppe 2:
Schulversagen als Verhaltensstdrung
Leitung Sonderschulrektor und Dozent Erich HuBlein, Wiirzburg

Die Diskussion beginnt mit der Feststellung eines Teilnehmers, daf bei

schulversagenden Kindern nicht selten leichte, kaum merkliche hirnorganische

Beeintrichtigungen festgestellt werden. Dies ist AnlaB, die beiden Begriffe

»Storung” und ,Behinderung” gegeneinander abzugrenzen. Es wird betont,

daf die Storung als voriibergehend und behebbar zu bezeichnen ist. Der pad-

agogische Primat wird hierbei besonders hervorgehoben.

Der weitere Verlauf des Gesprachs fiihrt zur soziologischen Betrachtungs-

weise des Begriffs ,Verhaltensstérung”. Als Ergebnis kann festgehalten

werden:

— Der Begriff ,Verhaltensstérung* besitzt funktionale Bedeutung; das heiBt,
auffalliges Verhalten ist stets in Abhdngigkeit zu dem jeweiligen sozialen
Umfeld des Individuums zu sehen.

— Bei auffdlligem Verhalten handelt es sich um ein nicht angemessenes
Reagieren auf spezifische Situationen im sozialen Umfeld des einzelnen.

—— Eine Verhaltensidnderung hat demzufolge stets auf beiden Seiten zu er-
folgen.

Die Arbeitsgruppe versucht im weiteren Verlauf die Kennzeichnung des
verhaltensauffélligen Schiilers. Es zeichnen sich zwei Bereiche ab:

1. Lernen und leisten

1.1 Diskrepanz zwischen dem Intelligenztestwert und tatsachlicher Schul-
leistung '

1.2 Mangelnde konzentrative Belastbarkeit
1.3 Verlangsamtes Arbeitsverhalten

1.4 Mangelndes Durchhaltevermégen
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1.5 Permanente MiBerfolgserlebnisse als Wurzel und Verstirker fiir Fehl-
kompensation
1.6 Uberforderungssituationen in Schule und Familie

2. Soziales Verhalten

2.1 Aggressives und oppositionelles Verhalten als offene Aggression gegen
Personen und Gruppen, Sachen und Objekte
Gehemmte Aggression gegen sich selbst

2.2 Sozialreifestdrungen, die sich in
mangelnder Kontaktfahigkeit,
Distanzlosigkeit,

Priifungs- und Schuldngsten
zeigen kdnnen

In diesem Zusammenhang wird die Frage nach dem Katalog der Lebens-
qualitdten {normative Prinzipien) aufgeworfen.

Als stérend wird empfunden, was sich gegen geltende Normen richtet. Ver-
haltensunsicherheit wird schlieBlich dadurch ausgelost, daB die Gesellschait
selbst Unsicherheit dariber erkennen 1aBt, was allgemeingtiitige und ver-
bindliche Normen iiberhaupt seien.

Die multidimensionale Diagnose auffalligen Verhaltens wird in diesem Zu-
sammenhang entschieden gefordert.

Im weiteren Fortgang beschiftigt sich die Diskussion mit besonderen Hilfen
fir schulversagende Kinder. Unter Verweis auf die Forderung, solche péad-
agogischen Situationen zu schaffen, in denen durch Umgestaltung des so-
zialen Feldes dem verhaltensauffdlligen Kind in der Schule neue Méglich-
keiten der Orientierung einzurdumen sind, werden einige derzeit in der Bun-
desrepublik Deutschiand praktizierte Konzeptionen vorgestellt und diskutiert:

1. Schulen in anerkannten Heimen fiir Erziehungshilfe

Es sind dies Einrichtungen fiir solche Schiiler, denen durch die Schulver-

waltungsbehorden ,Aussetzen der Schulpflicht* oder ,Schulunfdhigkeit®

bescheinigt wird.

Hauptursache: Unvertraglichkeit des Schilerverhaltens mit den Mindest-
anforderungen fir die Existenz einer Schulklasse und der
darin ndtigen Arbeitsweisen.

Durch entsprechende innere Differenzierung, niedere Klassenfrequenzen,

gute Lehrerversorgung, Einbeziehung von Fachdiensten, Erarbeitung eines

Gesamterziehungsplanes, begleitender Diagnostik und Verlaufskontrollen

sollen Schulfdhigkeit und Lernmotivation neu gewonnen werden mit dem

Ziel, zum moéglichen Zeitpunkt die Wiedereingliederung in die Regel-

schulen einzuleiten und durchzufihren.

2. Uffentliche Schulen firr Erziehungshilfe mit angeschlossener heilpddagogi-
scher Tagesstitte {pddagogisch-therapeutische Einrichtung)
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Dies sind Einrichtungen fiir solche Kinder, deren Verhaliensauffalligkei-
ten sich deutlich zeigen, so dafi Erziehung und Unterricht in der Grund-
und Hauptschule wesentlich erschwert sind. Schulische Einordnungs- und
Leistungsfahigkeit sind so erheblich gestort, daB diese Kinder den in der
Volksschule angewandten Erziehungsmitteln nicht nur voriibergehend un-
zuganglich bleiben. Solche Kinder lassen eine starke Gefdhrdung ihrer
eigenen weiteren Entwicklung und der ihrer Mitschiiler befiirchten.

Diese Sonderschulform versteht sich als Durchgangsschuie mit dem Ziel
der Ridkfiihrung an die Regelschule (auch des Ubertritts an weiterfiih-
rende Schulen),

Die sonderpddagogische Arbeit der Schule wird von gezielten therapeuti-
schen MaBnahmen in der heilpddagogischen Tagesstitte begleitet.
Elternberatung und -therapie gehdren zu den festen Aufgaben dieser Ein-
richtung.

Der einer solchen Einrichtung anzuschlieBende schulpsychologische Dienst
libernimmt diagnostische und vorbeugende Aufgaben auch im Vorfeld
der Einrichtung.

Weitere Schulversuche
Folgende Verfahrensweisen sind entwidkelt und praktiziert worden:

31 Typ A
In offenen Schulen fiir Erziehungshilfe

3.1.1 Soziale Sensibilisierung in Form von .five minutes talks”
Aggressive Schiiler mit hohem sozialen Reizwert werden innerhalb
des Unterrichts zu Helfern fiir Kleingruppenarbeit im Fach Rechnen
und Deutsch vorbereitet.

Ergebnis:
Diese Schiiller konnen als Helfer im Unterricht verwendet werden
und jhre Aggressionen fiir Projektarbeit kultiviert einsetzen.

3.1.2 Spielgruppenarbeit
Im auBerschulischen Bereich geschieht Arbeit in Spielgruppen, die
gezielte Verhaltensédnderung in Erziehung und Unterricht der Schule
einleiten soll.

3.1.3 Gesamtschulversuch
Verhaltensauffdllige Grundschiiler werden streckenweise von einem
Sonderschullehrer betreut, wobei sie in ihrer Klasse sozial integriert
bleiben.

32 TypB
Sonderpadagogische Aktivitdten
Es werden auBerschulische und unterrichtsbegleitende MaBnahmen
und bediirfnisorientierter Unterricht in Heimschulen fir Erziehungs-
hilfe und in Schulen fiir Lernbehinderte durchgefiihrt. Bei dieser



Verfahrensweise werden materielle und verbale positive Verstirker
iber die Hauptbezugsperson (Lehrer) verteilt.

33 TypC
Das ,Siichtelner Projekt”

3.3.1 In einem halbjéhrigen Grundkurs werden verhaltensauffillige Schii-
ler durch intensive Nachhilfe eines Sonderschullehrers zur ,Schul-
reife” hingefiihrt.

3.3.2 Bei der .Punktintegration®, die ein Vierteljahr beansprucht, wird
der Schiiler noch im Grundkurs gefiihrt. Einzelne Facher werden da-
bei in einer Hauptschule oder Schule fiir Lernbehinderte besudht.

3.3.3 Daran schlieBt sich die Ubernahme in die Hauptschule, bzw. in die
Schule fir Lernbehinderte an.

Problem:
10 bis 15 Prozent der Schiiler konnten auf diese Weise nicht gefor-
dert werden.

Ausgehend von dem Eindrudk, den die Darbietungen {iber ein heilpidagogi-

sches Heim in Frankreich (Herr Glock) hinterlassen, werden folgende verhal-

tensstimulierende Merkmale diskutiert:

1. Eigentumsibergriffe in Schule und Heim.

2. Korperliche Ubergriffe von Jugendlichen an Jugendlichen in Schule und
Heim.

3. Entwendung von heimeigenen EBvorridten.

In der Diskussion wird abgekldrt, welche Rolle Verstarkermittel im Rahmen

des Padagogischen spielen.

Verstidrker gewinnen fiir Heranwachsende um so mebr Bedeutung, wenn

i. der Erzieher ein erstrebenswertes Modell ist; das heiBit, wenn er das Ver-
trauen des Jugendlichen hat und von ihm anerkannt wird,

2. die pédagogische Dimension der Wertschitzung und Warme und des
‘Wohlwollens praktiziert wird,

3. die Verstirkermittel dosiert eingesetzt werden,
4. die Verstirkungen unmittelbar erfolgen.

Als Uberleitung fiir das weitere Gesprich bietet ein Mediziner die physio-
logische Leistungsbereitschaft bei Kindemm in Form einer grafischen Dar-
stellung dar.

Im weiteren Verlauf werden noch Probleme und Bedingungen angesprochen,
die von Lehrern und Erziehern héufig zu wenig berlicksichtigt werden:

~— ganzheitliches Lernen, wenn bereits teilheitlich gedacht wird,

-~ rezeptiv-intellektuelles Aufnehmen von Lerninhalten, obwohl Unter-
schiede in den Lerntypen bestehen.



Andere Beispiele iiber nicht angemessenes pddagogisches Verhalten werden
diskutiert:

— Notengebung,

— Fdcherkombination,

— Blockunterricht.

Ihr EinfluB auf das Zustandekommen auffdlligen Verhaltens wird hervor-
gehoben.

Pddagogische Entscheidungen stehen im Spannungsfeld zwischen schulrecht-
lichen und schulverwaltungsméBigen Vorsdhriften, die stets so ausgelegt
werden sollten, daB sie zugunsten des Kindes im Sinne von neuen Start-
chancen verwirklicht werden.

Hierzu wird herausgearbeitet:

Es ist notwendig, daB alle Beteiligten sich auf ein Konzept einigen. Sie sol-
len ihre Ziele klar formulieren und transparent machen und sich auf die sich
aus den Zielen ergebenden Mittel und Wege festlegen und konsequent ein-
halten.

Daraus ergibt sich, daB nicht in Fachern und Disziplinen isoliert gedacht und
gehandelt wird, sondern daB sich die jeweilige Einrichtung als Funktions-
einheit versteht und ails solche handelt.

Im SchluBgesprach bringt ein Teilnehmer zum Ausdrudk, daf der von Kréamer
verstandene Begriff ,Verhaltensstorung® nicht leistungsfdhig ist und vermie-
den werden solite. Sein Vorschlag geht dahin, stets das jeweilige Bedin-
gungsgefiige zu erhellen. Es ware deshalb eine néchste Aufgabe, eine lei-
stungsfdhige Nomenklatur zu erstellen.

Arbeitsgruppe 3:
Sucht als Verhaltensstdrung

ist nicht durchgefiihrt worden.

Arbeitsgruppe 4:

Aggressivitit als Verhaltensstérung unter besonderer Berilcksichtigung des
Verhaltens an Sffentlichen Plitzen

Leitung Professor Dr. Carl Kliiwer, Bensberg-Refrath

In der Gruppe erfolgte keine theoretische Vorgabe. Es wurden zunachst Bei-
spiele der Teilnehmer eingesammelt, wobei zu Beginn deutlich gemacht
wurde, daB die Erfahrungen gréStenteils aus Einrichtungen stammen und
damit der Arbeitsauftrag ,Berticksichtigung des Verhaltens an &Sffentlichen
Platzen” zuriickgestellt wurde.
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(Beispiele, die von den Teilnehmern eingebracht wurden, in Stichworten:

Beispiel 1: Bademeister im Schwimmbad.

Beispiel 2: In einer Heimgruppe wurden ohne erkennbaren AnlaB Mobiliar
und Einrichtungsgegenstinde demoliert.

Beispiel 3: Ein Jugendlicher in einer Heimgruppe ist standig dabei, sich in
der Schlosserwerkstatt Waffen zu fertigen.

Beispiel 4: Ein hochmiitiger Erzieher wird im Verlauf eines Aggressionsaktes
von einem Jugendlichen erstochen.

Beispiel 5: Das Méddchen Manuela.

Beispiel 6: Ein frustrierter Saugling wird bereils wiahrend seines Heim-
aufenthaltes in der Klinik als psychopathisches Kind abgestem-
pelt.)

Anhand der eingebrachten Beispiele wird versucht, die Entstehung aggressi-
ven Verhaltens aus dem Zusammentreffen lebensbiographischer mit situa-
tionsgegebenen Bedingungen zu verdeutlichen.

Aus der sehr lebhaften Diskussion ergaben sich — thesenhaft formuliert —
etwa folgende Feststeliungen:

Aggression und Aggressivitdt sind nicht aus der Betrachtung der Einzel-
psyche allein zu erklaren.

Aggression ist immer ein sozialer Sachverhalt, der in der Aggressivitit eines
einzelnen und ’oder einer Gruppe manifest wird.

Aggression und Aggressivitat sind keinesfalls nur negativ zu bewerten, zum
Beispiel ist der aggressiv versuchte Ausbruch aus Konflikisituationen oft die
einzig gegebene Moglichkeit, das heiBt unter den gegebenen Umstdnden die
einzig moégliche Alternative, seine personale ldentitdt zu erhalten.

Ein weiteres Beispiel konstruktiver Aggressivitdt ist zu sehen in jedem
Herangehen an neue Situationen und Menschen zum Zwecke der Erweite-
rung bisher gegebener Lebensmdglichkeiten, der Erweiterung also der eige-
nen Personalitdt in den gruppalen Modglichkeiten. Eine groSere Lebensfiilie
zu erreichen und sich iebenspraktischer orientieren zu kdnnen. Davon abzu-
heben wiren nicht-konstruktive, also destruktive Aggressionen, die nicht der
Erweiterung personaler oder gruppaler Identitdt, sondern der Einengung oder
sogar der Zerstorung von ldentitdt dienen, der eigenen und der fremden.

Einen groBen Raum nahmen Diskussionen lber Mechanismen in Anspi--ch,
die sich in Gruppen abspielen, in die ja jedes Subjekt immer eingebettet 1st.
Fiir die Heimerziehung wurde zum Beispiel eine Gruppe unter Einschiuf von
Erziehern und Klienten verstanden als ein Assemblee von gesunden Ich-
Anteilen, die sich gegenseitig stiitzten®, Dabei kann die Gruppe als Kombi-

? Nadch Liebetrau,

27



nation dieser Ich-Anteile wie ein ,neues Individuum* verstanden werden,
wie ein Hilfs-Ich fir die einzelnen Subjekte der Gruppe, das voriibergehend
Ich-Funktionen iibernimmt, stellvertretend fiir jene Subjekte, die aufgrund
pathologischer Ich-Anteile gewisse Ich-Funktionen nicht selbst erfiillen kdn-
nen. Im Laufe eines konstruktiven Gruppenprozesses wird das Subjekt auf
diese Hilfs-Ichs gestiitzt lernen, die delegierten Ich-Funktionen selbst zu
realisieren, das heiBt also, die auf die Gruppe delegierten Ich-Funktionen im
Laufe der Zeit wieder einzuziehen und damit zunehmend autonomer zu wer-
den. So autonom, daB es spiter die Gruppe nicht mehr braudht, weil es
inzwischen die bis dahin pathologischen Ich-Anteile umgewandelt hat in
gesunde Ich-Anteile und damit selbstindig handeln kann. Fiir dieses Denk-
modell wurde ein Beispiel aus der Praxis der Heimerziehung mit schul-
entlassenen Madchen vorgestellt. Dieser ProzeB der 1ch-Stiitzung des einzel-
nen durch die Interaktionen der Gruppe wurde ermdglicht durch gruppen-
dynamische Interventionen eines Trainers, der nicht zum Institut des Heimes
gehorte, sondern von draufien kam. Das wesentlich Neue des Modells liegt
in der Tatsache, daB hier die Gruppe der Mddchen mit ihrem sie betreuenden
Erzieher gemeinsam am Training teilnahm.

Zur Betrachtung dieser Zusammenhénge bot sich das Feldmodell als geeigne-
tes Demonstrationsmittel an (Literaturhinweis: Kurt Lewin, Feldtheorie in
Sozialwissenschaften).

Das Feldmodell fiihrt zu der Frage, welche Position der jeweilige Erzieher
in diesem Feld besetzt. Dabei wurde festgestellt, daB der Erzieher nicht omni-
potent ist und auch nicht sein darf, sondern daB sich seine Position weit-
gehend aus Bedingungen ergibt. Seine Aufgabe ist es nicht, selbst zu
machen, sondern eher die Gruppe zu aktivieren, in wechselseitiger Span-
nung und Beziehung miteinander zu arbeiten. Die Aufgabe des Erziehers
wire es danach eigentlich, die im Feld befindlichen und an dem jeweiligen
Schiitzling wirkenden Faktoren so wohl zu ordnen, da sie in Richtung auf
das von ihm ins Auge gefaBte Erziehungsziel optimal mitwirken. Die wesent-
lichste Aufgabe des Erziehers ist vielleicht darin zu sehen, jedem Klienten
und der Gruppe als ganzem Perspektiven zum Handeln zu vermitteln. Alle
geschilderten Prozesse sind als sehr komplex zu verstehen. Sie spielen sich
immer im Rahmen des jeweiligen Bezugsfeldes ab, sei der Rahmen dieses
Bezugsfeldes nun als ,Institut Heim® oder als .geselischaftliche Wertord-
nung“ gekennzeichnet.

Arbeitsgruppe 5:

Verhailtensstdrungen bel Behinderten
Leitung Sonderschulrektor Gerhard Hinder, Stuttgart

(Der Bericht ist nicht eingegangen)
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SchluBansprache des 1. Vorsitzenden am 4. April 1975°

Meine Damen und Herren, es fallt mir nun die Aufgabe zu, eine Zusammen-
fassung von dem zu geben, was diese internationale Tagung fiir einen Weg
gegangen ist, und zu deuten, wohin unser Weg weitergeht.

Wir hatten uns anfangs unter eine provozierende Frage gestellt: Wie steht
es mit der Verhaltensstdrung? Jetzt erhebt sich am Ende die weitere Frage:
Haben wir darauf eine Antwort gefunden?

Der Referent der Tagung, Professor Krémer, bejahte den Begriff Verhaltens-
storung, allerdings mit dem Zusatz, er kénne ihn nur als einen pddagogi-
schen verstehen.

Anfangs war es nur eine Teilnehmerstimme, dann zuletzt hier in der Plenums-
Diskussion eine GruppenduBerung: den Begriff Verhaltensstorung Gberbhaupt
zu eliminieren und statt dessen differenzierte Verhaltensbeschreibungen zu
setzen, von denen im einzeinen abgeleitet werden konne, was zu tun sei.
Zwischen solcher Zustimmung und Ablehnung werden noch unter uns hier
die unterschiedlichsten Meinungen zu finden sein, bei manchem haben die
drei Arbeitstage, die nun hinter uns liegen, noch keine entschiedene Meinung
erbracht.

Ein Ergebnis kann indessen wohl festgehalten werden: Verhaltensstérung,
was sich gerade in jlngster Zeit wie ein Typusbegriff einzubiirgern begann,
hat wenigstens hier unter uns den etikettierenden und abstempelnden Cha-
rakter eingebiiBt. Die in den Arbeitsgruppen aufgewandte Miihe des gegen-
seitigen Verstehens und des Formulierens zeigte ja deutlich genug, was fir
eine unermefBliche Weite an Bedeutungen hinter dem Wort Verhaltens-
stérung liegt. So kdnnen wir eigentlich fortan nicht mehr guten Gewissens
sagen, da kommt ein Verhaltensgestorter, sondern nur noch, da kommt ein
Mensch, der eine Verhaltensstérung hat. Natiirlich wird niemand so um-
stindlich reden, sondern weiter die klassifizierende Kurzformel gebrauchen.
Br wird aber nach diesen drei Tagen hier wohl daran denken, was alles
noch dahintersteht, um fortan sein erzieherisches Handein davon bestimmen
zu lassen.

Als wir iiber Verhaltensstorungen zu sprechen begannen, rief das einen
Nadchbarbegriff auf den Plan: Verhaltensauffalligkeit. Vielfach werden beide
Begriffe fiir inhaltsgleich gehalten. Dennoch sind da wesentliche Unterschiede,
von denen praktische Konsequenzen abgeleitet werden kénnen.

Zunédchst zur Verhaltensstdrung. Die Vorstellung einer Stdrung setzt das
Vorhandensein von Funktionen voraus, die entweder intakt oder gestért
sein konnen. Die Sache funktioniert oder sie ist defekt. Mit ,Sache*® ist hier

? Redaktionell iiberarbeitete Textfassung.



ubrigens ein Bild vom Menschen gemeint, das ihn als eine, wenn auch
hochst komplizierte, Maschine darstellt. Das hat einen langen geschichtlichen
Hergang. Der franzdsische Philosoph Descartes hat die Tiere als Automaten
bezeichnet und das auch auf den Menschen angewandt. Von Leo Delibes gibt
es ein Ballett, ,Coppelia”. Darin kommt ein Satz vor mit der Bezeichnung
.Tanz der Automaten®, der als eine Parodie auf diese Automatentheorie ver-
standen sein will. Und ein Anhédnger der Aufkldrung, der franzdsische Arzt
Lamettrie schrieb sogar ein Buch mit dem Titel ,I'Homme machine” oder
.Der Maschinenmensch“. Dieses Maschinenmodell vom Menschen wirkt bzw.
spukt noch heute in vielen Vorsteliungen nach. Die so vorgestellte Maschine
Mensdh ist storbar. Die Stérung nimmt der Mensch iiberall mit hin; die Sto-
rung ist an ihm selber.

Verhaltensauffalligkeit dagegen bedient sich eines anderen Erkenntnis-
modells. Unauffélligkeit stellt gewissermafien den Soll-Zustand dar; er ent-
spricht einer gesetzten Norm. Auffadllig wird man, wenn der Ist-Zustand, das
real Gegebene des Menschen, ein bestimmtes Toleranzma$ tiberschreitet. Die
Toleranziiberschreitung wird per Urteil festgestellt. Dazu bedarf es einer er-
kennenden und urteilenden Instanz. Das heit, wo kein Beobachter und kein
Beurteiler fur das Verhdltnis von Soll und Ist vorhanden ist, da gibt es auch
keine Auffalligkeiten. Robinson hdtte, bevor er den Freitag fand, verhaltens-
gestort sein konnen, nicht aber verhaltensauffallig.

Wahrend sich der Begriff Verhaltensstorung aufgrund seiner Herkunft aus
dem physikalischen Weltbild, genauer aus der Mechanik, fiir diagnostische
Zwedke der Storungssuche und fiir therapeutische Zwedke der Entstérung an-
bietet, empfiehlt sich der normorientierte Begriff Verhaltensauffilligkeit als
ein padagogischer. Es ist hier zu fragen, ob Professor Kramer mit seiner
Aussage, er konne Verhaltensstorung nur als padagogischen Begriff ver-
stehen, nicht eigentlich Verhaltensauffilligkeit gemeint habe. Auch was uns
Herr Klo&k aus seinem Heim ,Aux 4 Vents” demonstrierte, war im Grunde
auch Verhaltensauffalligkeit.

MiBverstdndnisse kdnnen darin begriindet sein, daB der eine Verhaltens-
stérung meint und der andere Verhaltensauffélligkeit versteht. Das zeigte
auch die Entwiklung in den Arbeitsgruppen; die Gespriache wandten sich
alsbald ab vom Zustandsbild des sogenannten Verhaltensgestorten und hin
zur Erdrterung der Beziehung zwischen dem Erzieher und dem zu erziehen-
den jungen Menschen. Was dabei mehr und mehr in den Vordergrund trat,
war die Diskussion von Verhaltensauffilligkeit. Als Beispiel dafir soll die
von Professor Kluge in einer Arbeitsgruppe gegebene Darstellung dienen:
Eingangs ein verhaltensgesttrter Schiiler. Im schulischen Wiedereingliede-
rungssystem wird er fortan unter dem Gesichtspunkt der Verhaltensauffallig-
keit gesehen. Das Ziel der MafBinahme ist erreicht, wenn sich dieser Schiiler
in der Schule bewdhrt. Er ist dann kein Verhaltensauffdlliger mehr. Die
Frage nach den eingangs festgestellten, die Verhaltensstérung begriindenden
Symptomen tritt nicht mehr auf; sie wurde gewissermaBen in den Begriff der
Verhaltensauffdlligkeit eingeschmolzen.
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So ist die Tagung anders verlaufen, als die Planung vorgesehen hatte. Wir
haben die Erkenntnis gewonnen, daB eine Weiterfiihrung des Themas Ver-
haltensstorung bzw. Verhaltensauffdlligkeit eine Aufarbeitung all der Fragen
voraussetzt, die uns selber als Erzieher angehen. Dazu soll die nachste inter-
nationale Tagung vom 12. bis zum 15. April 1977 wieder in Freiburg abge-
halten werden, und zwar unter dem Thema ,Die Erziehergruppe als Team
versus Heimgruppe als Anti(?)team*”.

Nachwort

Mit dem fiir 1977 angekiindigten Thema wird der zweite, den Erzieher be-
treffende Aspekt aus den Erfahrungen des 8. Kongresses der Internationalen
Vereinigung von Erziehern gefahrdeter Jugend e.V. von 1974 aufgenommen.
Das Thema umfafit Lehre und Praxis der Erziehung schwieriger Kinder und
Jugendlicher.
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